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INTRODUCTION

Ce travail porte sur la construction de la citoyenneté a I’école en France, dans les
derniéres classes de 1’enseignement primaire. 1l vise a rendre compte des différents types
d’identités, de comportements et de connaissances civiques que les acteurs du champ éducatif
— acteurs du Ministére de I’Education nationale, experts universitaires, intellectuels,
rédactions des revues syndicales et éducatives, auteurs d’ouvrages scolaires, enseignants dans
leur classe — tentent d’encourager a 1’école primaire. Il s’appuie sur une approche de

sociologie politique de 1’école frangaise, encore peu développée dans les travaux a ce jour.

1. L’objet de la recherche : un premier apercu
1.1. Pourquoi I’école primaire ?

La recherche est circonscrite a 1’école primaire et plus précisément aux plus grandes
classes, celles du cycle 3 (CE2-CM1-CM2). Historiquement, c’est a ce niveau
d’enseignement que la finalité civique de 1’école a été le plus affirmée. « L’instruction civique
et morale » de 1’école de la Troisiéme République concernait les enfants de 9 a 13 ans et
impliquait le corps enseignant des instituteurs. La trés grande majorité des éleves quittant
I’école apreés le certificat d’études primaires, il semblait crucial aux fondateurs de la
Troisieme République de les former a la citoyenneté, en leur inculquant la valeur du régime
républicain, un minimum de connaissances sur les institutions, la vie politique et sociale et en
les sensibilisant a leurs devoirs civiques. Dans [’enseignement secondaire, réservé pour
I’essentiel aux enfants de la bourgeoisie, l'importance des humanités et 1’origine
socioculturelle du public scolaire étaient supposées pourvoir de maniere suffisante a la
formation civique des éléves’. Les profondes transformations de la société et du systéme
éducatif n’ont pas conduit a effacer cette mission civique assignée a 1’enseignement primaire,
méme si celle-ci a pu s’affaiblir périodiquement, en particulier dans les années 1960 et 1970.
Depuis une trentaine d’années, la dimension civique de I’éducation scolaire est fortement
mise en valeur dans les déclarations gouvernementales et plus largement dans les discours qui

circulent dans les milieux éducatifs (presse pédagogique, revues syndicales, institutions de

! NICOLET, Claude. La République en France : état des lieux. Paris : Editions du Seuil, 1992.
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formation, etc.)? et le role de 1’école primaire n’est en rien négligé. L’affirmation de la
vocation civique de I’enseignement a concerné 1’école primaire au méme titre que les deux
autres niveaux d’enseignement, et méme, parfois, de maniere privilégiée. Lorsque Jean-Pierre
Cheveénement réintroduit en 1985 I’éducation civique comme enseignement spécifique doté
d’horaires et d’un programme précis, ce sont les programmes de 1’école primaire qui sont
d’abord modifiés. La majorité de droite qui arrive au pouvoir en 1986 critique ces nouveaux
programmes et les manuels d’éducation civique qui les accompagnent. Par la suite, tout au
long des années 1990 et 2000, les gouvernements de droite comme de gauche continuent de
faire de 1’école un lieu essentiel pour la formation du citoyen, les discours et les politiques
scolaires étant tout autant destinés aux écoles primaires qu’aux colléges et aux lycées. L’idée
de mon travail est en partie née de la volonté de mettre en regard 1’éducation a la citoyenneté
telle qu’elle est congue et mise en pratique aujourd’hui avec les formes antérieures qu’elle a
revétues, notamment au moment fondateur représenté la Troisiéme République. J’ai donc
décidé de me concentrer sur 1I’école primaire, afin de mieux saisir I’évolution d’une mission et
les continuités potentielles en dépit des changements qui marquent le contexte sociopolitique

et le systéme éducatifs actuels.

De plus, cette these relevant de la sociologie politique, travailler sur les enfants
représente aussi I’intérét d’éclairer le processus de socialisation enfantine®. Dans la littérature
anglo-saxonne, bien plus précoce et abondante sur ces sujets que la littérature francaise, les
recherches sur la socialisation enfantine ont commencé a se développer dans les années 1950
et 1960. L’importance des acquisitions de la prime enfance pour comprendre les
comportements adultes était en effet affirmée ou justifiait implicitement I’intérét porté a cette
tranche d’age, méme si les auteurs n’ont pas toujours cherché a étayer cette hypothése. Deux
suppositions sous-tendaient cette idée : celle de la stabilité des attitudes et des représentations
acquises deés I’enfance ou a défaut, de leur influence sur les acquisitions futures. A partir des
années 1970, ’hypothese de la stabilité a été largement critiquée. En revanche, I’impact sur la
socialisation future demeure une idée généralement admise, méme si en préciser les

implications est complexe. Il faut dire d’ailleurs que valider empiriquement ’idée générale

2 BALLAND, Ludivine. Une sociologie politique de la crise de I’Ecole. De la réussite d’un mythe aux
pratiques enseignantes. Thése de doctorat : Science politique : Nanterre : Université de Paris X
Nanterre : 2009. 2 vol.

® Voir notamment les travaux fondateurs en France d’Annick Percheron (L ’univers politique des
enfants. Paris : Colin, 1974 ; Les 10-16 ans et la politique. Paris : Presses de la Fondation Nationale
des Sciences Politiques, 1978) et aux Etats-Unis : HESS, Robert, TORNEY Judith. The development
of political attitudes in children. Chicago : Aldine Publishing Company, 1967.
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d’une importance a long terme de la socialisation primaire ne constitue pas une entreprise
aisée : cela supposerait des études de cohorte, difficiles & conduire pour des raisons pratiques
et financieres, mais aussi 1’absence de variation trop forte des significations accordées a telle
ou telle notion politique & travers le temps®. Il convient dans ce domaine de différencier les
divers aspects de la socialisation politique. Il existe aujourd’hui un relatif accord des
chercheurs pour considérer que la relation a certaines appartenances (nation, groupe ethnique,
religion notamment), si elle évolue tout au long de la vie, est modelée par les acquisitions et
les transmissions qui se déroulent lors de ’enfance®. 1l en est de méme pour certaines
dispositions et représentations a 1’égard du systéme politique (connaissances et regard porté
sur les institutions politiques) et de la démocratie (capacité a prendre la parole et a s’impliquer
dans la vie collective)®. Au total, sans préjuger du maintien a 1’identique des représentations et
des attitudes qui se forment a 1’age de 1’école primaire, il est raisonnable de supposer qu’elles

ont un poids non négligeable sur la socialisation politique future.

L’école et la classe constituent en outre des poles décisifs de 1’expérience sociale des
enfants de 9 a 11 ans. Les études sociologiques qui portent sur ce niveau d’enseignement ont
largement souligné la force de la culture scolaire pour les éléves de cet age. Le groupe de
pairs constitue un milieu de socialisation important, mais ne vient pas encore s’affirmer
comme le lieu d’une culture autonome, voire concurrente. Il est tout imprégné des catégories
d’entendement et de perception scolaires’. L’étude du role de I’école en matiére de
socialisation politique, eu égard notamment a la famille, fait 1’objet de débats et de

réévaluations périodiques®.

* NIEMI, Richard G. The rebirth of political socialization. Perspectives on Political Science, Winter
1995, vol. 24, n°1, p. 7-16.

°® ICHILOV, Orit dir. Political Socialization, citizenship education, and democracy. New York:
Teachers College Press, 1990.

® Pour un point de vue général incluant les approches anglo-saxonnes, voir notamment la synthése
suivante : MAURER, Sophie. Ecole, famille et politique: socialisations politiques et apprentissage de
la citoyenneté, bilan des recherches en science politique. Dossiers d’études de la CNAF, décembre
2000, n°15

" RAYOU, Patrick. La grande école : approche sociologique des compétences enfantines. Paris :

Presses Universitaires de France, 1999 ; DUBET, Francois, MARTUCCELLI, Danilo. 4 [’école.
Sociologie de I’expérience scolaire. Paris : Seuil, 1996, chapitre 2 et 4.

® Voir le travail de synthése récent de Sophie Maurer déja cité, ainsi que les travaux plus anciens
suivants : ROIG, Charles, BILLON-GRAND, Francoise. La socialisation politique des
enfants : contribution a [’étude des attitudes politiques en France. Paris: Armand Colin,
1968 ; PERCHERON, Annick. L’école en porte-a-faux. Réalités et limites des pouvoirs de 1’école
dans la socialisation politique. Pouvoirs, n°30, 1984, p. 15-28.
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1.2. Les niveaux d’analyse : des discours et des politiques scolaires aux
représentations et aux pratiques des instituteurs

Mon étude tente d’appréhender la dimension civique de 1’école primaire a partir d’une
prise en compte relativement large de ses dimensions et de ses acteurs : des discours publics
sur 1’école aux pratiques et représentations des enseignants en passant par les instructions
officielles. L’analyse a porté sur deux niveaux principaux d’investigation. Je me suis d’abord
intéressée aux représentations et pratiques des instituteurs, puis, dans une optique de
contextualisation, aux débats éducatifs et aux politiques scolaires depuis la fin des années
1970 jusqu’en 2006, date a laquelle a pris fin ’enquéte de terrain aupres des enseignants. Le
second niveau, celui des discours et des politiques relatifs a 1’école, a cependant pris une
importance telle qu’il constitue au final une dimension essentielle de cette recherche et est
aussi étudié pour lui-méme. Je précise que mon étude s’arrétant a I’année 2006, les débats
récents sur 1’identité nationale, qui ont leurs répercussions dans le champ éducatif, ne sont pas

analysés. J’aurai cependant 1’occasion d’y revenir en conclusion.

Les instituteurs sont exposés a des discours, a des prescriptions et a des injonctions
concernant les finalités civiques de I’éducation scolaire. Outre les instructions officielles
¢émanant du Ministére de 1’Education nationale, il m’est apparu pertinent d’analyser plus
largement 1’ensemble des discours qui ont une certaine visibilit¢ pour les enseignants,
directement ou indirectement : prises de position publiques sur la formation du citoyen a
I’école dans les grands médias généralistes, discours présents dans les revues syndicales et
éducatives ainsi que dans les ouvrages scolaires. Cette analyse des discours éducatifs et des
politiques scolaires vise en premier lieu a restituer ce qui constitue un cadrage normatif
important du travail des instituteurs. Elle permet d’identifier des éléments qui contribuent a

informer leurs représentations et leurs pratiques en classe.

Cette étude des discours et des politiques scolaires est aussi intéressante pour elle-
méme dans une perspective de science politique. Elle permet de mettre a jour des tendances
de fond, des continuités, des changements et des oppositions autour des significations de la
citoyenneté et de la contribution de I’école en la matiere. L’école est vue ici de I’extérieur, ou
tout du moins de ce qui ne constitue pas le quotidien des classes : elle est appréhendée a partir
des débats d’opinion qui se sont exprimés a son égard, des politiques et des instructions
officielles qui I’ont consacrée comme un élément décisif dans 1’édification de la citoyenneté.
Dans le méme temps, ces ¢léments ont contribué a construire effectivement 1’école dans cette

mission civique dans la mesure ou ils viennent limiter I’univers des possibles dans les classes.
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Cependant, ma theése ambitionne surtout de contribuer a la sociologie politique des
instituteurs. En tant que telle, elle ne vise pas a éclairer de maniere exhaustive les logiques
d’action au niveau des discours éducatifs et des politiques scolaires. A ce niveau, je
m’intéresse essentiellement au contenu des prises de position et des injonctions qui sont
produites, sans chercher a rendre compte de fagon approfondie des positions des acteurs
producteurs de ces discours et de ces politiques, de leurs relations et des rapports de force qui

existent entre eux.

Précisons enfin que j’ai choisi de faire remonter cette étude des discours et des politiques
scolaires a la fin des années 1970, pour deux raisons essentielles. D une part, ¢’est a partir de
cette période que les finalités civiques de I’école primaire sont particuliérement réaffirmées.
D’autre part, il m’a semblé qu’il fallait analyser le cadrage normatif du travail enseignant en
le resituant dans le temps long. Les instituteurs plus agés ont pu forger certaines routines
professionnelles a travers le temps, qui sont en partie liées aux discours, aux politiques et aux
programmes scolaires antérieurs. De plus, les orientations que 1’on peut identifier pour les
décennies précédentes continuent de marquer la mémoire sociale collective et plus
spécifiquement celle des professionnels de 1’éducation, méme si elles sont moins présentes
aujourd’hui ou remises en questions par de nouvelles tendances. Si la période la plus récente,
lors de laquelle a eu lieu I’enquéte auprés des instituteurs, a pu étre synonyme de
changements, les instituteurs d’aujourd’hui, méme les plus jeunes, sont susceptibles d’étre
marqueés par certains éléments caractéristiques des décennies antérieures, par le biais de leurs

collégues, des médias, de leurs formateurs ou de tout autre canal qui en porte des traces.

Une enquéte de terrain a donc par ailleurs été réalisée entre 2004 et 2006 dans quatorze
€coles primaires, aupres d’une trentaine d’instituteurs. S’inscrivant dans les orientations de la
sociologie de 1’éducation depuis trois décennies’, ma recherche situe I’interrogation dans la
perspective d’une sociologie de 1’acteur. Il s’agit a ce niveau de contribuer a déconstruire le
« systeme éducatif » : I’école primaire ne constitue pas un systéme monolithique md par une
rationalité unique ; pour mieux la comprendre dans son fonctionnement quotidien, il faut
s’intéresser aux intentions et aux logiques d’action des instituteurs dans leur classe. Dans cette
optique, on ne peut considérer les instituteurs seulement comme des individus plongés dans
un contexte social dont les logiques globales, mémes contradictoires, les dépassent. Ce que les
enseignants entendent construire comme citoyens a 1’école — si tel est le cas, s’ils entendent

bel et bien construire des citoyens — dépend bien siir d’un environnement social global dans

® DURU-BELLAT, Marie, VAN ZANTEN, Agnés. Sociologie de I’école. Paris : Armand Colin, 1999.
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lequel ils sont plongés comme tout autre individu, mais aussi des discours, des injonctions et
des prescriptions auxquels ils sont confrontés comme professionnels, de leurs caractéristiques
sociales et politiques et de leur contexte d’enseignement. Les enseignants ne sont pas de
simples exécutants qui n’auraient qu’a se conformer aux prescriptions qui leur sont données, a
supposer en outre que celles-ci soient claires, précises, cohérentes et exhaustives. Certes, ils
sont inspectés et ils sont censés se conformer aux programmes scolaires, mais ils ont aussi une
marge de manceuvre conséquente dans leur classe. Les programmes scolaires sont sommaires,
laissant une liberté importante d’interprétation et de choix aux instituteurs. De plus ils sont
lourds, ce qui leur demande aussi de faire des choix en termes de sujets a traiter dans les
différentes disciplines. Enfin au-dela des contenus d’enseignement, les enseignants ont en
face d’eux un groupe d’enfants, dont ils doivent gérer les relations au quotidien. Cet aspect
n’est pas absent des instructions officielles, mais il ne fait pas 1’objet de prescriptions
détaillées. De maniere générale, les instructions ministérielles ne peuvent couvrir et de fait ne
couvrent pas tous les aspects de la vie quotidienne des écoles et quand bien méme elles le
feraient, on peut faire I’hypothése de décalages et de divergences au niveau des classes, en
fonction du type de public scolaire, du profil des enseignants ou d’autres éléments de

variation qu’il s’agit précisément d’éclairer.

L’un des enjeux de ma recherche est donc de saisir les relations qui s’établissent entre le
premier niveau — celui des débats éducatifs et des politiques scolaires — et le second — celui
des représentations et des pratiques des instituteurs. Il s’agit d’identifier quels sont les
éléments qui contribuent a comprendre comment les enseignants pensent et agissent en tant
qu’éducateurs a la citoyenneté. Dans les discours et les instructions qui parviennent aux
instituteurs, que leur est-il dit sur leur mission civique ? Qu’est-ce qu’ils en retiennent,
comment l’interprétent-ils ? En fonction de quels éléments ? Sont-ils conscients de leurs
représentations et de leurs pratiques ? A-t-on affaire la a des conduites conscientes, réfléchies
ou a des conceptions non penseées, des pratiques routinieres ? Quelles sont les divergences qui
existent entre les enseignants, s’il y en a, et celles-ci redoublent-elles les oppositions
repérables dans les débats éducatifs ? Les divergences entre les instituteurs existent-elles
surtout sur les enjeux qui ne sont pas traités dans les débats publics et les instructions

officielles ?

Malgré I’intérét et la vogue des études comparatives en science politique ces dernicres
annees, j’ai choisi de limiter ma recherche au cas francais. La France constitue d’abord un cas

tres singulier quant aux attentes qui pésent sur 1’école en matiére d’éducation civique.
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L’éducation a la citoyenneté est devenue ces derniéres années un sujet important en sciences
sociales, comme I’indique la multiplication des panels consacrés a ce sujet dans les
conférences internationales en sociologie et science politique ou des projets de recherche
internationaux dans ce domaine. Il semble donc que dans les années récentes, la dimension
civique et politique de 1’école ait été reconnue et davantage étudiée dans de nombreux pays.
Les débats académiques refletent en cela les évolutions des systémes éducatifs, pour lesquels
la formation du citoyen est devenue un enjeu. C’est le cas notamment en Grande-Bretagne :
les programmes scolaires y ont été nationalisés depuis la fin des années 1980 et le theme de
I’éducation a la citoyenneté a connu un essor important — dans un pays ou n’existait aucune
tradition en la matiére et ot 1’idée méme de citoyenneté avait un sens obscur™. Les écoles
britanniques ont recu de nouvelles instructions nationales pour la formation du citoyen depuis

la fin des années 1990.

Si I’éducation a la citoyenneté est devenue un enjeu dans de nombreux pays, la France
n’en constitue pas moins un cas singulier. Elle a une véritable tradition d’éducation civique,
profondément enracinée depuis la Troisieme République. Peu de pays, a ma connaissance, ont
autant et depuis longtemps consacré le role politique de 1’éducation scolaire, a 1’exception
notable des Etats-Unis. Dans ce pays, I’enseignement est cependant largement décentralisé,
dépendant des différents Etats et des localités, ce qui constitue une configuration tres éloignée
de la centralisation nationale frangaise en matiére d’éducation scolaire en général. En France,
que I’Etat central doive inculquer aux plus jeunes enfants une culture civique commune
semble tout a fait évident. Bien sir, cette singularité frangaise n’excluait pas a priori une
étude comparative, ne serait-ce que pour mieux en mesurer la force ou la nuancer aujourd’hui.
Il m’a toutefois semblé qu’en raison méme de cette spécificité, de cette importance accordée
au role politique de 1’école, une étude exhaustive, centrée sur le seul cas francais, était
nécessaire, d’autant que la littérature scientifique en la matiére — j’y reviendrai — restait encore
parcellaire. Cela n’empéche pas un regard comparatif: comparaison temporelle d’abord,
puisqu’on a vu que ce travail ambitionne d’évaluer les transformations du sens et des
modalités de I’éducation civique a 1’école depuis la Troisieme République. De plus, dans la
conclusion de ce travail, je reprendrai les principaux résultats de cette recherche et les mettrai

en regard avec la littérature secondaire concernant un autre cas national, celui de la Grande-

" FRAZER, Elizabeth. Citizenship education: anti-political culture and political education in Britain.
Political Studies, mars 2000, vol. 48, n°1, p. 88-103.

Géraldine Bozec — Les héritiers de la République : éduquer a la citoyenneté a I’école dans la France d’aujourd hui - 15
Thése IEP de Paris —2010



Bretagne. Cette lecture comparative est ici seulement destinée a mieux comprendre les

specificités du cas francais ou au contraire a en relativiser certaines.

La documentation et les données de terrain que j’ai réunies pour cette recherche sont
considérables par leur taille, leur richesse et leur complexité, et conduire la méme
investigation pour un autre contexte national me paraissait difficile, d’autant plus que cela
exigeait tout un travail en amont de familiarisation avec la culture et les structures nationales
d’un autre pays. J’ai donc décidé de limiter mon étude a la France, en sachant que la
dimension comparative, esquissee ici a la fin a partir de la littérature secondaire, constituera

certainement une extension fructueuse de mes recherches dans ’avenir.

Le cadre et I’objet généraux de ce travail étant posés, il est maintenant temps de revenir
sur ’origine de ce projet de recherche. J’en exposerai ensuite de maniére plus détaillée les

axes de questionnement et les soubassements théorigues.

2. La genese du projet

L’idée de cette recherche est née de la rencontre entre un itinéraire personnel et un champ
de recherche qui offrait au premier regard un certain nombre de paradoxes, suscitant le désir

de I’explorer plus avant.

2.1. Le choix de I’école comme « terrain » d’étude

L’envie de travailler sur I"univers scolaire m’est venue assez rapidement. Elle semble
pour une part faire écho a mon histoire familiale. Fille de parents qui doivent en partie a leur
scolarité leur trajectoire sociale, la sortie d’un milieu rural modeste et peu lettré, dont ils
m’ont légué trés peu de choses, 1’école fut d’abord pour moi un mythe familial. Mythe a la
fois positif et négatif, lieu conté comme une porte ouverte sur le savoir et sur un autre monde
social tout autant que comme un espace ou ont été vécues les premieres hontes sociales,
I’école avait une place centrale dans les récits d’enfance de mes parents, récits qui ont marqué
la mienne. Mon pere se plaisait a raconter comment ses maitres, en le faisant devenir autre, en
lui imposant de troquer sa seule langue maternelle — le breton — pour I’usage du frangais, et,
une fois a I’école normale d’instituteurs, abandonner ses penchants religieux — simplement,
me disait-il, parce que la religion y était une non-question — 1’avaient profondément changé.
L’école lui avait offert, avec le francais, langue de la modernité et de I’ascension sociale, un
monde ¢largi en imagination et dans I’espace social et géographique réel, de 1’école

communale du village jusqu’a I'universit¢ de la ville ou il a étudi€¢ puis enseigné les
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mathématiques. Pour des ruraux d’origine modeste, confrontés a d’autres milieux sociaux et a
d’autres univers culturels que les leurs, 1’école fut aussi pour mes parents un lieu de violence.
Mon pére a dit un mot breton de trop et s’est fait punir, mes deux parents ont bien senti I’écart
entre les références culturelles des enseignants, de leurs camarades vivant en ville (méme fils
d’ouvriers) et leur propre monde culturel, devenu subitement dévalorisé. Ma meére m’a
plusieurs fois racont¢é comment elle s’est faite sortir du «rang» et réprimandée par la
directrice de 1’école parce qu’elle portait un manteau teinté et re-teinté par une mére de
famille nombreuse soucieuse d’économie, qui n’était pas parvenue a la couleur exacte de
I’uniforme scolaire cette année-la. Violente parfois mais surtout enchantée parce qu’associée
a la réussite scolaire et a I’ascension sociale, c’est ainsi que j’ai vécu 1’école a travers les
récits familiaux. Comme beaucoup d’enfants des classes moyennes, qui plus est d’un pére
ancien enseignant, ma propre scolarit¢ fut placée sous le signe unique de I’harmonie, du
plaisir, des rétributions symboliques, de la fierté familiale et scolaire. La confrontation entre
un tel vécu du monde scolaire et, bien des années apres, la lecture de la sociologie critique de
I’école peut exposer a des revirements brutaux. On peut alors étre guetté par une normativité
négative, prompte a voir dans tout acte scolaire un acte violent, 1a ou la violence que I’on
percevait initialement était tempérée par le récit familial d’une réussite et par I’expérience
personnelle d’une scolarit¢ harmonieuse et tranquille. On touche 1a a I’aspect difficile de toute
these sur I’école, quelle qu’en soit la problématique. Dés qu’on pénétre a nouveau dans une

classe, on est renvoyé a ces positionnements et a ces vécus sociaux personnels et familiaux.

En outre, les recherches sur I’école primaire touchent au monde de I’enfance. Cette
seconde dimension peut aussi exposer le chercheur, s’il n’y prend garde, aux jugements de
valeur. Le regard social — et dans une certaine mesure, scientifique — sur I’enfant me semble
en grande partie empreint de 1’idée d’une innocence enfantine originelle et de la tendance
corrélative a dénoncer tout ce qui violente, contraint et détruit I’enfance comme univers du
réve et de I’infin1 des possibles. La seule maniére de tenter de parer a ces dérives, est, ici
comme ailleurs, de s’intéresser aux acteurs de 1’école pour ce qu’ils sont : essayer le mieux
possible de comprendre ce qui les contraint et ce qui les anime au quotidien et en vertu de
quoi. C’est ce que j’ai tenté ici, en m’intéressant au monde des instituteurs, a leurs

trajectoires, a leurs visions du monde et leurs logiques d’action.

Pourquoi ai-je décidé d’étudier I'univers scolaire ? Je pense que c’est en partie cette
perception que j’ai eu relativement tot, a travers les récits parentaux et ma propre expérience

en contrepoint, de son rble dans la construction des identités sociales, qui m’a donné 1’envie
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d’explorer ce terrain d’étude. Je n’ai pourtant pas choisi de travailler en premier lieu sur les
rapports entre 1’école et les identités sociales, méme si la problématique que je traite m’a
conduite & aborder cette question, sous un angle toutefois spécifique. Entre-temps, j’ai été
initiée a la théorie et a la science politiques, et mon goGt pour ces disciplines, mon
engagement dans ce parcours spécifique m’ont amenée a considérer I’espace scolaire de ce

point de vue.

Mon mémoire de DEA d’Etudes politiques, écrit en 1999, portait déja sur 1’école™’. Je
m’étais intéressée aux évolutions de la laicité scolaire a travers le débat sur 1’enseignement
des religions a 1’école publique qui se développait depuis la fin des années 1980. J’avais été
frappée par un premier paradoxe : autrefois largement écartée du champ scolaire, dans la
période contemporaine la religion était convoquée, méme sous une forme séculiére, pour
contribuer a « I’éducation a la citoyenneté », expression devenue centrale dans les milieux
éducatifs. Pour une partie des acteurs laiques — certes pas de tous, la Fédération de
I’Education Nationale se montrant trés méfiante par rapport a cet enseignement — 1’étude
culturelle et historique des religions a 1’école était parée de vertus civiques: elle était
supposée encourager chez des éléves de croyances différentes la tolérance et le respect

mutuels.

2.2. Un autre paradoxe : les références a la tradition dans un contexte social,
politique et scolaire treés différent
Ce débat sur ’enseignement des religions a 1’école semblait donc mettre a jour une
premiére forme de rupture avec ce que fut I’enseignement sous la Troisiéme République.
Pourtant, il montrait aussi des continuités fortes par rapport a cette période fondatrice, en
particulier si I’on s’intéressait aux positions de la FEN : celle-ci brandissait la tradition
républicaine contre un éventuel retour du religieux dans 1’espace scolaire laique par le biais

d’un enseignement de ce type.

Au-dela de la seule FEN et des discussions sur cet enjeu precis, un examen, méme
rapide, des discours officiels contemporains sur I’éducation du citoyen a 1’école révele
I’attachement a la référence a la Troisieme République et sa force dans les débats
contemporains. Le role civique de 1’école est particulierement réaffirmé dans les déclarations

gouvernementales depuis les années 1980 et il est trés souvent rapporté, pour signaler une

I Mon mémoire de DEA était fondé sur une analyse de discours : Le débat sur I’enseignement des
religions a [’école publique. Les mutations actuelles de la laicité francaise. DEA d’Etudes politiques :
Paris : Institut d’Etudes politiques : 1999 (sous la direction de Jean-Marie Donegani).
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fidélité et une continuité positives, a la tradition républicaine incarnée essentiellement par
I’école de Jules Ferry. J’aurai 1’occasion de montrer a maintes reprises, dans ce travail, a quel
point la référence a 1’école de la Troisiéme République est saillante aujourd’hui tout en étant

empreinte d’ambivalences et de non-dits et en suscitant des oppositions et des conflits.

Le contexte socio-politigue comme le systeme éducatif sont pourtant radicalement
différents aujourd’hui de ce qu’ils étaient il y a plus d’un siécle. L’éducation civique actuelle
serait donc susceptible, en théorie, d’étre redéfinie sur des bases au moins en partie nouvelles.
Si on tente d’identifier rapidement les évolutions qui marquent la période contemporaine par
rapport a ce moment fondateur pour 1’école républicaine, il est ais¢ de montrer, au risque
parfois de développer quelques évidences, a quel point elles sont nombreuses et importantes

dans leur impact potentiel sur les rapports entre I’école et la citoyenneté.

La construction et le renforcement du régime républicain est aujourd’hui trés loin
derriere nous. Le débat sur la forme républicaine du systeme politique est clos depuis
longtemps. Le clivage entre catholiques monarchistes et républicains, qui avait donné toute sa
force 4 un républicanisme militant et a sa meilleure arme idéologique, 1’école, s’est affaibli*Z.
L’Eglise catholique a perdu I’emprise institutionnelle qu’elle exercait autrefois sur les
conduites et la morale sociales’®. L’Etat-nation n’est plus non plus dans sa période de
construction. L’école actuelle n’a plus a transformer de jeunes €léves en majorité ruraux, aux
horizons circonscrits aux limites de leur village'®, en nationaux. Le cadre national est
désormais questionné par des phénomeénes transnationaux : la mondialisation et la
construction européenne sont porteuses de nouveaux modes de pouvoir et de nouvelles formes
d’appartenance et d’engagement civiques™. Parallélement, la plus forte diversité culturelle et

religieuse de la société frangaise, I’accélération de 1’individualisation font surgir de nouvelles

2 MAYEUR, Jean-Marie. La question laique. XIX®-XX® siécle. Paris : Fayard, 1997.

3 DONEGANI, Jean-Marie. L’individu et ses credo. Projet, hiver 1994-1995, n°240, p. 47-55;
HERVIEU-LEGER, Daniéle. La religion en mouvement. Le pelerin et le converti. Paris : Flammarion,
1999 ; WILLAIME, Jean-Paul. Sociologie des religions. Paris: Presses Universitaires de France,
1995.

14 WEBER, Eugen. La fin des terroirs : la modernisation de la France rurale, 1870-1914. Paris :
Fayard, 1983.

% SCHISSLER, Hannah, SOYSAL Yasemin Nuhoglu. The nation, Europe and the world: textbooks
and curricula in transition. New York : Berghahn Books, 2005 ; XYPAS, Constantin. La nation en
Europe serait-elle en crise ? In LENOIR, Yves, XYPAS, Constantin, JAMET, Christian. Ecole et
citoyenneté : un défi multiculturel. Paris : Armand Colin, 2006, p. 154-168.
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questions : tous deux tendent a questionner la formation et le renforcement, par 1’¢ducation,

- 16
d’un sentiment d’appartenance commune™ .

L’évolution de 1’école primaire a elle aussi des conséquences potentielles sur 1’éducation
du citoyen que celle-ci serait censée délivrer. Sous la Troisieme République, le systéeme
éducatif était clivé socialement en écoles séparées : seuls les enfants de la bourgeoisie et les
quelques boursiers méritants issus des couches populaires étaient scolarisés dans les
¢tablissements secondaires. L’école n’avait pas pour vocation de favoriser la mobilité sociale,
sauf pour certains talents « exceptionnels ». La société était inégalitaire et le systéme éducatif
ne faisait qu’en reproduire les clivages sans que cela soit fortement questionné. L’idée d’école
unique et de démocratisation de 1’enseignement se développe dans 1’entre-deux-guerres, sous
I’impulsion notamment des mouvements de la pédagogie nouvelle et des syndicats
d’enseignants, en particulier du Syndicat National des Instituteurs (SNI). Elle n’est
concrétisée que progressivement dans les années 1960 et 1970. A partir de ce moment, la
massification de 1’enseignement secondaire, avec la mise en place du collége unique, change
la maniére dont sont pergus les rapports entre 1’école et les inégalités sociales. Les inégalités
se jouent désormais au sein méme du systéme scolaire, et plus seulement dans la société. Ces
évolutions affectent certes en premier lieu ’enseignement secondaire ou se déroulent les
orientations scolaires décisives. La vision de 1’école primaire en sort toutefois également
modifiée. L’échec scolaire devient le probléme majeur et le premier niveau d’enseignement
est convoqué pour y parer : 1’école primaire doit désormais doter les éléves des compétences
scolaires qui leur permettent de continuer leurs études au college dans les meilleures
conditions. Des lors, on aurait pu s’attendre a un recul de la finalité civique de 1’école
primaire au profit de ’insistance sur les disciplines scolaires plus instrumentales — en premier
lieu la langue frangaise et les mathématiques — et visant cet objectif de préparation a une

scolarité ultérieure. Paradoxalement encore, il n’en est rien.

2.3. Un troisieme paradoxe : un objet encore peu étudié en science politique

Les chercheurs s’intéressant a la dimension politique de 1’école ne peuvent qu’étre
frappés par un autre paradoxe. Depuis la Révolution frangaise jusqu’a aujourd’hui, la plupart
des courants politiques francais ont attaché une grande importance au systéme éducatif, le

considérant comme un moyen décisif de batir et de consolider la société politique qu’ils

' GAUCHET, Marcel. L’école a I’école d’elle-méme. Contraintes et contradictions de
I’individualisme démocratique. Le Débat, novembre 1985, n°37, p. 55-86 ; SCHNAPPER, Dominique.
Du national au civique : a propos de I’éducation. Commentaire, été 2000, p. 351-354.
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appelaient de leurs veeux. Cette croyance dans le role politique majeur de 1’école a abouti a la
cristallisation des antagonismes et des conflits politiques sur cette institution, a tel point que
I’on puisse parler en France d’une véritable « querelle scolaire ». La question scolaire s’est
principalement exprimée pendant longtemps a travers 1’opposition entre 1’enseignement privé
et I’école publique. L’enseignement public est apparu au 19°™ siécle comme un lieu central
de définition et de concrétisation de I’identité civique défendue par les républicains. De son
coté, I’enseignement catholique promouvait une conception naturaliste et organiciste de la
citoyenneté”. Avec I’apaisement progressif du conflit entre I’Eglise et la République au 20°%me
siecle, ces clivages ont certes été relativisés. Pour autant, la croyance dans la puissance
politique de 1’école a largement perduré. Elle est particulierement visible dans les discours
officiels qui, depuis les années 1980, accompagnent la revalorisation de 1’éducation civique
dans les programmes scolaires et soulignent inlassablement I’importance plus générale de la

mission citoyenne de 1’école.

On aurait donc pu s’attendre a une importance correspondante des travaux de recherche
contemporains qui explorent la dimension civique et politique de 1’école, ne serait-ce que
pour vérifier ce postulat d’une école comme acteur central dans la formation des consciences
politiques. Force est cependant de constater le trés faible nombre de recherches qui
s’intéressent directement a cet aspect de la socialisation scolaire en France. Les chercheurs
qui se sont intéressés a cette dimension ces dernicres années n’ont pas manqué de souligner ce
fait'®.

La plupart des travaux sont de nature historique et concernent 1’école de la e
Républiqgue. Nombreuses sont les recherches qui analysent le modéle de citoyenneté
développée par 1’école républicaine de cette période™. Le type de socialisation politique &
I’ceuvre a I’école francaise dans la période plus contemporaine a peu été étudié. La recherche
consacreée a la socialisation politique des pré-adultes s’est développée de fagon plus tardive en

France par rapport a la littérature étrangére, anglo-saxonne en particulier. Elle s’est surtout

' DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté : individualisme républicain de Jules Ferry a Vichy :
controverses, Paris, Presses de la Fondation Nationale de Sciences Politiques, 1994.

8 BALLAND, Ludivine. Une sociologie politique de la crise de [’école..., op. cit. ; TOURNIER,
Vincent. Ecole publique, école privée : le clivage oublié : le role des facteurs politiques et religieux
dans le choix de I’école et les effets du contexte scolaire sur la socialisation politique des lycéens
francais. Revue francaise de science politique, vol. 47, n°5, p. 560-588.

¥ Qutre ’ouvrage d’Yves Déloye déja cité, voir notamment : BAUBEROT, Jean. La morale laique
contre l’ordre moral. Paris : Seuil, 1997 ; CRUBELLIER, Maurice. L école républicaine : 1870-
1940 : esquisse d'une histoire culturelle, Paris : Christian, 1993 ; MOUGNIOTTE, Alain. Les débuts
de l'instruction civique en France, Paris : Presses Universitaires de Lyon, 1991.
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attachée a décrire les représentations et les attitudes politiques des enfants et des adolescents.
Lorsque ’action des agents de socialisation était considérée, c’est la famille qui a été la plus
étudiée. Sur ce point, la recherche francaise a suivi les orientations des premieres études
américaines, centrées sur le réle de la famille en matiére de transmission politique. Les
évolutions ultérieures de la littérature anglo-saxonne dans ce domaine n’ont toutefois pas
conduit a une inflexion forte des approches en France. Chez les spécialistes francais de la
socialisation politique, 1’école a surtout fait I’objet de réflexions théoriques, non fondées
empiriguement, ou d’analyses partielles et indirectes recourant a des données puisées dans
d’autres enquéteszo. La mission civique de I’école a essentiellement été analysée a travers des
approches théoriques, pour partie produite par des philosophes, et globalement empreintes de
considérations normatives®*. Au-dela de la seule science politique, les travaux sur la
dimension civique et politique de 1’école se sont développés ces derniéres années. Ils restent
cependant encore peu nombreux et ils ont essentiellement porté sur I’enseignement

secondaire?.

Le décalage entre I’affirmation de 1’importance politique de 1’école en France et le
manque de travaux sur la question a largement de quoi surprendre. Plusieurs raisons
permettent de 1’éclairer, au moins en partie. L’apaisement de la « querelle scolaire » opposant
I’enseignement privé et I’école publique a pu contribuer a réduire I’intérét pour 1’étude de la

dimension politique et civique de I’institution scolaire. Toutefois, la mission d’éducation a la

% ROIG, Charles, BILLON-GRAND, Francoise. La socialisation politique des enfants..., op.
cit. ; PERCHERON, Annick. L’école en porte-a-faux..., op. cit.. A titre d’exception, on peut citer le
travail de Nadia Déhan et d’Annick Percheron sur les élections de délégués a 1’école, avec la
collaboration de Martine Barthélémy-Thomas: La démocratic a 1’école. Revue francaise de
sociologie, 1980, vol. 21, n°3, p. 379-407.

28 GAUCHET, Marcel. L’école a I’école d’elle-méme..., op. cit.; SCHNAPPER, Dominique. Du
national au civique : a propos de 1’éducation..., op. cit.; LENOIR, Yves, XYPAS, Constantin,
JAMET, Christian. Ecole et citoyenneté..., op. cit. ; OBIN, Jean-Pierre. Questions pour 1’éducation
civique : former des citoyens. Paris: Hachette Education, 2006 ; BLAIS, Marie-Claude,
GAUCHET, Marcel, OTTAVI, Dominique. Pour une philosophie politique de [’éducation -
six questions d’aujourd'hui. Paris : Bayard : 2002 ; GALICHET, Frangois. L’éducation a la
citoyenneté. Paris : Economica : 1998.

%2 A I’exception de la recherche de Maroussia Raveaud, qui compare les cas frangais et britannique
concernant la socialisation civique a I’école maternelle : De [’enfant au citoyen. La construction de
la citoyenneté a l’école en France et en Angleterre. Paris : Presses Universitaires de France,
2006. Sur le secondaire, voir : BALLAND, Ludivine. Une sociologie politique de la crise de
[’école..., op. cit.; TOURNIER, Vincent. Ecole publique, école privée : le clivage oublié..., op. cit. ;
BALLION, Robert. La démocratie au lycée. Paris : ESF, 1998 ; PAYET, Jean-Paul. L’ethnicité et la
citoyenneté dans 1’espace scolaire In VAN ZANTEN, Agneés dir. L’école : 1’état des savoirs.
Paris: La Découverte, 2000, p. 389-398; RAYOU, Patrick. La cité des lycéens. Paris:
L’Harmattan, 1998.
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citoyenneté¢ de 1’école n’a cessé d’étre affirmée ces derniéres décennies, sans pour autant
susciter de nombreuses recherches dans ce domaine. Les rapports entre les différentes
disciplines ainsi que les orientations respectives de celles-ci doivent étre ici considérés.
L’¢cole est un objet d’étude privilégié de la sociologie, dont la légitimité en tant que
discipline est plus ancienne et plus affirmée que celle de la science politique. L’étude de
I’école est aussi au fondement de la raison d’étre et de la délimitation des sciences de
I’éducation, qui se sont développées ces derniéres décennies. La science politique, dans le
souci de s’affirmer comme discipline, a peut-étre été tentée de se démarquer des autres
approches en se focalisant sur des terrains d’étude propres et en délaissant d’autres, en
particulier I’éducation. En raison de leurs objets et de leurs problématiques spécifiques, les
sciences de 1’éducation et la sociologie n’ont que secondairement pris en compte la dimension
politique et civique de 1’école. Concernant la sociologie de I’école, elle s’est concentrée sur la
question des inégalités sociales de réussite scolaire. Quant aux sciences de 1’éducation, bien
qu’en raison de leur hétérogénéité leurs objets d’étude soient divers, elles ont surtout porté sur

les conditions des apprentissages scolaires.

3. Problématiques, axes de questionnement de la recherche

Il faut maintenant préciser les termes et les problématiques conceptuels qui sont a la base
de ma recherche. La réflexion théorique développée ci-apres pourrait a premiére vue sembler
¢loignée d’une réflexion sur le systeme scolaire et le quotidien des classes. Elle ne s’appuie
pas en effet seulement ni prioritairement sur la littérature relative a 1’école et mobilise
largement la théorie sociale et politique générale. Dans chaque chapitre de cette these, je
reviendrai sur les principales conclusions scientifiques disponibles a ce jour concernant la
dimension de 1’école étudiée, utilisant davantage une littérature centrée sur mon objet d’étude

et fondée sur des enquétes empiriques.

La réflexion théorique présentée ici sert en fait de grille de lecture globale permettant de
mettre de I’ordre dans le questionnement sur la citoyenneté et de mieux interpréter la manicre
dont elle est percue et associée a certaines pratiques éducatives dans le champ scolaire. Je tire
d’ailleurs des conséquences potenticlles de ces éléments théoriques sur le type

d’enseignement possible délivré a I’école.

I1 convient toutefois de s’interroger, dans une derniére sous-section, sur les implications
d’une recherche qui porte, précisément, sur le systéme scolaire et qui en tant que telle ne peut

se limiter a des notions et des problématiques renvoyant a la question de la citoyennete.
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L’¢cole constitue un espace social spécifique dont les logiques sont multiples et en
interaction. Aussi bien un regard sur 1’école s’intéressant a sa dimension politique ne peut

faire I’impasse sur les autres aspects et enjeux de 1’enseignement.

La littérature pertinente par rapport aux problématiques de ma recherche étant trop
abondante pour en faire un état des lieux exhaustif, je mobiliserai ici les réflexions qui ont le
plus contribué¢ a nourrir conceptuellement le questionnement initial et 1’interprétation
théorique des résultats de ma recherche. Ces réflexions sont en grande partie issues de la
théorie politique et sociale qui s’intéresse aux questions de citoyenneté, de nationalisme,
d’identités collectives et d’individualisme. Outre les travaux généraux sur ces questions,
produits par des auteurs francais ou étrangers, je me suis intéressée aux approches qui ont
tenté de caractériser la culture politique frangaise et en particulier la place qu’y joue la
tradition républicaine, ainsi qu’en contrepoint, aux recherches qui s’inscrivent dans le débat
académique anglo-saxon (nord-américain en particulier, mais aussi britannique) sur le
multiculturalisme, la citoyenneté et I’identité communes. La littérature sur le role de 1’école
en matiere de formation du citoyen est aussi mobilisée, de maniére toutefois plus secondaire

par rapport a sa place dans les chapitres suivants.

3.1. Les deux dimensions de la citoyenneté analysées : I’appartenance a une
communauté politique et la participation a la vie collective
Ma recherche pose la question de la contribution de 1’école a la construction de la
citoyenneté. La notion de citoyenneté est ici analysée a partir de deux de ses dimensions
centrales : I’appartenance a une communauté politique et le rapport de I’individu au pouvoir

politique.

a) L’appartenance commune

La lecture d’un des textes de Norbert Elias a de maniere décisive orienté ma réflexion
initiale et m’a conduite a relier mon questionnement sur la citoyenneté a une interrogation sur
les identités individuelles et collectives. Décrivant en 1987 les « transformations de 1’équilibre
“nous-je” » dans les sociétés contemporaines, dans la troisieme partie de son ouvrage, La
société des individus, Elias trace tout un programme de recherche dans le domaine de
I’éducation. Souhaitant travailler sur 1’école, j’ai trouvé dans cette lecture a la fois un
encouragement et un des axes de mon interrogation. Il vaut la peine de citer un peu
longuement les propos du sociologue car ses remarques n’ont eu de cesse d’inspirer mon

travail :
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Une étude plus précise des méthodes d’éducation qui jouent un réle décisif dans le
développement de I’image du je et du nous chez I’enfant qui grandit apporterait un peu
plus de lumiere dans la production et la reproduction de I’identité du je et de I’identité du
nous au fil des générations. On pourrait montrer que la modification des rapports de
pouvoir a I’intérieur des Etats et entre eux influe sur les réactions affectives dans ce
domaine. La manipulation des sentiments vis-a-vis de I’Etat et de la nation, du
gouvernement et dur régime politique est une technique courante de la pratique sociale ;
les institutions d’enseignement publics sont orientées a I’extréme, dans tous les Etats
nationaux, vers l’approfondissement et le renforcement d’un sentiment du « nous »
exclusivement axe sur la tradition nationale. Il manque dans tout ce domaine une théorie
sociologique conforme a la realité des faits et de la pratique qui permettrait de
comprendre cet état de choses et de surmonter du méme coup la représentation d’une
existence séparée de I’individu et de la société®,

L’hypoth¢se d’Elias d’une persistance forte d’un sentiment du «nous» national,
entretenu largement par le systeme éducatif, s’inscrit dans une description théorique générale
de I’économie psychique des individus reliée aux évolutions socio-politiques dans les sociétés
contemporaines. Pour Elias, on assiste aujourd’hui a un nouveau déplacement de « 1’unité
sociale de survie », de I’Etat national vers des formes transnationales de pouvoir (dont
I’intégration européenne est un des signes). Cette évolution débouche sur une identification
croissante entre les individus au-dela des frontiéres étatico-nationales. Pour autant, ce passage
a un autre stade de I’évolution sociale n’aboutit pas a un bouleversement total de 1’économie
psychique des individus. Le processus d’individualisation, corrélatif a ces changements
d’échelle de 1’unité de survie, s’accélére : I’identité du « je » est de plus en plus déconnectée
des identités du « nous », devenues changeantes, fluides, négociables. Le « je » devient ainsi
le seul élément stable de I’identité individuelle. Cependant, toutes les couches du « nous » ne
s’affaiblissent pas. Il y aurait 1a un « effet de retardement », un décalage entre les évolutions
socio-politiques et 1’habitus des individus : ceux-ci restent en partie au stade antérieur parce
qu’ils continuent d’investir affectivement le « nous» national, alors méme qu’ils se
percoivent par ailleurs largement comme des « je sans le nous ». Il existe entre ces deux

perceptions un cloisonnement. Elias pose I’hypothése d’un rdle central de I’école dans le

maintien d’un « nous » national puissant et empreint d’affectivité.

En se fondant sur les interrogations d’Elias et en les reliant a la question de la
citoyenneté, j’ai été conduite a me demander si les acteurs scolaires entendaient bel et bien
construire un sentiment d’appartenance commune (un « nous », en particulier national) ou des
individus avant tout et, au-dela de ses intentions, ce qu’ils mettaient en ceuvre en pratique.

L’un et I"autre des deux pdles — le je et le nous, I’individu et la communauté — ont toutefois

2 ELIAS, Norbert. La société des individus. Paris : Fayard, 1991, p. 273.
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des significations et des fondements multiples et il convient a présent d’en examiner toutes les
implications et les interrogations associées. On se concentrera sur la communauté nationale
puisque c’est bien celle-ci, pour la plupart des auteurs, qui reste non seulement le cadre
majeur de I’imaginaire citoyen et des choix politiques mais aussi le support le plus massif du
sentiment commun d’appartenanceZ4. Ceci n’empéchera pas de s’interroger, dans le sillage
d’Elias et de bien d’autres auteurs, sur les conditions et les formes d’une communauté

politique de type supranational.

J’ai donc été amenée a accorder une grande importance a la notion d’appartenance
commune et en particulier au « nous » national. La notion d’appartenance commune constitue
un point important de la pensée et de la science politiques. Une grande partie des auteurs,
quels que soient leurs horizons normatifs, s’accorde a reconnaitre que la citoyenneté suppose
le sentiment d’appartenir a une communauté politique spécifique, distincte des autres. En ce
sens, la citoyenneté constitue un principe de cloture qui définit des inclus et des exclus de
certaines interactions sociales et politiques?. L’opposition canonique dans la sociologie entre
deux types d’intégration sociale — « communauté » ou « société » sous la plume de Ferdinand
Tonnies, « communalisation » ou « sociation », sous celle de Max Weber — ont été relues a
I’aune d’une interrogation sur la citoyenneté et les fondements de I’obligation et de
I’allégeance politiques. Pour Tonnies, la communauté désigne une forme de socialisation dans
laquelle les individus, en raison d’une origine commune, d’une proximité géographique ou de
croyances partagées, sont unis les uns envers les autres par des liens affectifs forts et une
solidarité spontanée. La société, a I’inverse, est régie par des relations rationnelles, dénuées
d’affectivité, entre des sujets qui cooperent en vue de maximiser leurs intéréts individuels.
Weber développe une dichotomie proche, en présentant la « communalisation » comme une
relation fondée sur la perception subjective des individus d’appartenir a un méme groupe,
tandis que la «sociation » est fondée sur une négociation ou une coordination entre les
intéréts individuels. L’opposition durkheimienne entre « solidarité mécanique » et « solidarité
organique » ou celle établie par Louis Dumont entre « holisme » et «individualisme »

définissent des couples conceptuels qui sont relativement proches de ces formulations. Dans

? LECA, Jean. La citoyenneté entre la nation et la société civile In EMERI, Claude, COLAS,
Dominique, ZYLBERBERG Jacques dir. Citoyenneté et nationalité en France et au Québec. Paris :
Presses Universitaires de France, 1990, p. 500 ; BELOT, Céline, BOUILLAUD, Christophe. Vers
une communauté de citoyens ? Pour une approche par les sentiments. Politique européenne,
automne 2008, n°26, p. 5-29 ; DUCHESNE, Sophie. Citoyenneté, nationalité et vote : une
association perturbée. Pouvoirs, 2007, n°120, p. 71-80.

% LECA, Jean. La citoyenneté entre la nation et la société civile... , op. cit.
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tous les cas, on oppose une forme d’union sociale fondée sur des relations affectives
puissantes et sur la croyance des individus en une appartenance donnée, forgée par I’histoire
ou s’ancrant dans une origine ethnique commune, a un autre type d’organisation sociale ou

dominent des relations fondées sur les intéréts et les droits individuels.

La communauté politique représente un type particulier de communauté dans la mesure
ou elle est dotée de souveraineté et du pouvoir de décider collectivement de 1’avenir commun.
La majorit¢é des auteurs s’accorde a reconnaitre qu’elle constitue bel et bien une
«communauté » au sens ou elle implique un sentiment d’appartenance a un groupe
spécifique. La tension, encore trés présente dans les sociétés occidentales actuelles, entre une
citoyenneté potentiellement ouverte et inclusive et une conception communautaire qui sépare
un «nous » et un «eux », est soulignée®®. Concernant la France et son école, la littérature
historique a amplement démontré la mixité du modeéle civique transmis par la Troisieme
République et dans les décennies qui ont suivi la Seconde Guerre Mondiale. La force de
« I’individualisme républicain », particuliérement affirmée dans 1’éducation civique scolaire
sous la Troisieme République (& travers ses manuels)®’, coexistait avec 1’idée, transmise en
particulier a travers I’enseignement de I’histoire, d’une lointaine origine gauloise et d’une
entité «France » immémoriale, nation éternelle particulierement digne d’amour et
d’admiration en vertu de son ancienneté, de sa puissance et surtout de sa vocation prétendue a
I’universalité?®. La base communautaire nationale se serait particuliérement effritée dans la
période récente du fait d’une combinaison de facteurs, en particulier 1’accélération et les

évolutions de I’individualisme, la plus forte diversité des valeurs et des affiliations (ethniques,

% pPour une approche en termes de relations entre « artificialisme » et « naturalisme », voir par La
citoyenneté entre la nation et la société civile... , op. cit. Pour une formulation fondée sur les théories
de D’ethnicité, distinguant un «nous» ethnique et une logique d’inclusion civique et faisant
I’hypothése de leur présence simultanée dans les sociétés et les discours et politiques étatiques, voir :
LORCERIE, L école et le défi ethnique : éducation et intégration. Paris : ESF, 2003, premiere partie.
Pour une démonstration de cette tension au sein des représentations des citoyens francais et de leur
mixité, voir DUCHESNE Sophie. Citoyenneté a la francaise. Paris : Presses de la Fondation Nationale
des Sciences politiques, 1997.

" DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté..., Op. Cit.

% NORA, Pierre. L histoire de France de Lavisse In NORA, Pierre dir. Les lieux de mémoire. 2, La
Nation. Paris : Gallimard, 1986 ; OZOUF, Jacques, OZOUF, Mona. Le théme du patriotisme dans les
manuels scolaires. Le Mouvement Social, octobre-décembre 1964, n°49, p. 5-31 ; BAUBEROT, Jean.
La morale laique contre I’ordre moral. Paris : Seuil, 1997. Pour une analyse incluant les périodes
postérieures, jusqu’aux années 1980, voir: CITRON, Suzanne. Le mythe national. L’histoire de
France revisitée. 2e éd. Paris : Les Editions de 1’Atelier, 2008 ; FUMAT, Yveline. La socialisation
politique a I’école du « Tour de France de deux enfants » aux manuels de 1977. Revue francaise de
pédagogie, juillet-septembre 1978, p. 71-82 ; PERROT, Danielle. La thématique politique des manuels
d’histoire du cours élémentaire de 1’enseignement public. Mémoire de D.E.S. : Science politique :
Rennes : Université de Rennes 1 : 1973.
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religieuses, culturelles, etc.) et I’essor des formes transnationales de pouvoir, qui remet en
cause I’Etat-nation dans sa dimension souveraine. L’existence d’un sentiment du « nous »
serait pourtant aujourd’hui, au moment méme ou il semble s’affaiblir, davantage requise :
I’essor de I’Etat-providence et la fragmentation de la société qui résulte tant de
I’individualisation que de la diversification culturelle, nécessiteraient en effet un sentiment de
la communauté important pour assurer un minimum de cohésion sociale et d’acceptation des

transferts sociaux.

Il convient de distinguer différentes formes d’appartenance commune qui peuvent exister
entre concitoyens et de les relier a ce contexte contemporain et a la question du réle de

I’éducation.

b) La communauté des citoyens : les dimensions de ’analyse

L’appartenance commune peut renvoyer a un attachement, un lien affectif entre
I’individu et sa communauté nationale. C’est ce que I’on peut appeler le sentiment national.
La notion de sentiment national est proche de 1’idée de patriotisme, défini comme « I’amour
de sa patrie »*°. Tous deux sont généralement associés a certaines attitudes civiques, relevant
du dévouement pour son pays et pouvant prendre des formes multiples, dont 1I’importance
historique a évolué au fil du temps. La professionnalisation des armées, 1’évolution des
technologies guerricres et des équilibres internationaux ont ¢loigné le risque d’une guerre de
masse en France et plus largement dans les sociétés occidentales, rendant du méme coup
moins pertinent ce qui était un élément central des devoirs patriotiques enseignés par le passé
dans les écoles : le fait de servir son pays par les armes, au risque de sa vie. D’autres types
d’attitudes civiques ont vu leur importance se maintenir (le respect des lois, le vote) ou
s’accroitre (le consentement a 1’impot et 1’acceptation de la redistribution collective des

ressources du fait de I’essor de I’Etat-Providence apres 1945).

L’appartenance commune, sans étre nécessairement liée a 1’existence d’affects positifs,
peut étre simplement fondée sur la conscience d’appartenir & un groupe spécifique. Cela
renvoie a la définition que donne Alain Dieckhoff du nationalisme, qu’il décrit comme une

0

« idéologie de mobilisation de la spécificité »*°. Dans cette perspective, 1’école peut

sensibiliser I’enfant a ce qui rend son groupe national spécifique, et, en retour, a ce qui lui

» DELANNOI, Gil. Sociologie de la nation. Fondements théoriques et expériences historiques. Paris :
Armand Colin, 1999.

% | a nation dans tous ses états : les identités nationales en mouvement. Paris : Flammarion, 2000, p.
16.
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assigne, en tant que membre de la communauté nationale, une certaine place dans le monde en
le distinguant des ressortissants d’autres nations. L’éducation scolaire cultiverait 1a I’idée

d’une singularité nationale.

Cela n’implique pas nécessairement de discours directs et explicites sur cette spécificité
nationale. Il peut suffire que 1’école apprenne a I’enfant des connaissances relatives a sa
nation et/ou a un monde divisé en nations. En transmettant a I’enfant des connaissances sur sa
nation, 1’école lui rend celle-ci familiere. Afin de mieux appréhender la « nationalisation » de
I’enfant par 1’école, Olivier Loubes parle de « francisation » qu’il définit comme
« I’installation de 1’écolier dans le corps familier, quotidien, physique, de la nation, son
cadre ». Il distingue cette catégorie de « I’inculcation de 1’idéal patriotique », la « projection
de I’enfant dans son horizon, le corps héroique, spirituel, mystique de la nation »**. Ces deux
dimensions lui apparaissent essentielles, car elles désignent des processus distincts et aux
temporalités historiques différentes, qui cessent progressivement de se superposer: la
francisation « suscite un effort continu » des institutions éducatives depuis le 19°™ siécle et
reste un aspect essentiel de I’enseignement dispensé a 1’école primaire publique jusqu’en
1940 (date a laquelle s’arréte son étude des rapports entre 1’école et la patrie). En revanche, le
patriotisme inculqué par 1’école subit de « fortes fievres » et des « chutes de tension » et
s’amoindrit considérablement aprés la Grande Guerre : on assiste dans I’entre-deux-guerres a
un « désenchantement patriotique », a une « désacralisation » de la patrie dans 1’éducation
scolaire. La distinction d’Olivier Loubes renvoie, mais seulement en partie, aux catégories
que je distingue ici. L’idéal patriotique correspond assez bien au sentiment national que je
viens d’évoquer et que j’assimile d’ailleurs au patriotisme. En revanche, il me semble que la
notion de « francisation » comporte elle-méme deux voire plusieurs dimensions qu’il faut
dissocier. Dans I’ouvrage d’Olivier Loubes, 1’approche de cette notion est moins claire car
c’est surtout aux transformations du patriotisme scolaire que s’intéresse 1’auteur. Mais le
concept semble renvoyer a I’idée générale que 1’enfant acquiére une identité nationale (qu’il
« devienne Francais ») par la transmission, a 1’école, non seulement de connaissances sur sa
nation et d’une langue nationale, mais de normes culturelles, de codes de comportements,
d’habitudes morales partagés avec les autres nationaux. Pour ma part, la catégorie que je veux

distinguer ici est moins exigente : elle ne renvoie pas a un tel processus d’homogénéisation —

je reviendrai sur cet aspect plus bas —, elle se référe simplement au fait que 1’école rend la

31 LOUBES, Olivier. L’école et la patrie . histoire d’un désenchantement 1914-1940. Paris : Belin,
2001, p. 15-17 [les italiques sont de 1’auteur].
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France familiére en fournissant a 1’éléve un certain nombre de connaissances s’y rapportant
(sur sa géographie, son histoire, ses institutions, etc.). En faisant de la nation un univers
connu, par opposition au reste du monde, plus incertain et moins familier, I’éducation scolaire

contribue a faire de ’enfant un national.

Que se passe-t-il alors si I’enseignement élargit les connaissances a d’autres aires
géographiques que celles de la nation et leur accorde une place importante ? L’école cesse-t-
elle de faire ou fait-elle « moins » de I’enfant un national ? Cela n’est pas certain. On peut en
effet penser que ce type d’éducation, apprenant a I’enfant des références sur d’autres entités
gue sa nation, contribue simplement a réduire ses attitudes potentiellement ethnocentriques, sa
propension a considérer son groupe national comme le seul modéle de référence. Autrement
dit, cela développerait chez I’enfant certaines attitudes — une tolérance accrue en particulier —
a I’égard des autres nationaux, sans que cela ne modifie la perception de 1’enfant d’appartenir
a un groupe national spécifique. Cela est d’autant plus possible que ce qui est donné a voir a
I’enfant en dehors de sa propre nation peut étre un monde dont les nations constituent un des
découpages principaux (si par exemple on parle & enfant du reste du monde a travers les
autres pays lors des séances de géographie ou d’histoire ou encore si on met en place des
correspondances scolaires avec des enfants issus d’autres pays qui contribuent a souligner les
différences culturelles nationales). En somme, I’ouverture de I’enseignement a ce que ’on
peut appeler I’au-dela de la nation doit étre examinée de prés : aboutit-elle a mettre en valeur
un monde composé de nations ou fait-elle émerger des univers collectifs non définis sur une
base nationale ? Le fait de transmettre a 1’école des connaissances référées aux nations (a la
sienne ou a d’autres) correspond a un nationalisme d’un certain type, que 1’on pourrait appeler
« cognitif » : la nation constitue ici une catégorie cognitive fondamentale, a partir de laquelle
on appréhende le monde d’un point de vue intellectuel®. Ce nationalisme cognitif est un des

éléments qui permet la reproduction des nations.

Le lien entre la conscience d’une spécificité et 1’attachement a sa nation n’est pas assuré
de manicre tangible et nécessaire. On peut en effet tout a fait concevoir que I’individu ait
conscience de son appartenance a un groupe national singulier et qu’il se définisse comme tel

sans pour autant qu’il valorise cette affiliation et qu’il I’investisse positivement de maniére

32 BILLIG, Michael. Nationalism as an international ideology In BREAKWELL, Glynis Marie,
LYONS, Evanthia. Changing European identities : social psychological analyses of social changes.
Oxford: Butterworth-Heinemann, 1996. p. 181-194.
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affective. Ce sont les travaux de psychologie sociale®, qui d’ailleurs ont porté & 1’origine sur
I’appartenance a des groupes de nature différente, les groupes ethniques, qui nous ont habitués
a lier sentiment d’appartenance et valorisation de son groupe. D’autres travaux, comme ceux
de Guy Michelat et Jean-Pierre Thomas®*, nous permettent de penser que la distinction

analytique vaut la peine d’étre testée empiriquement.

En effet, a cette idée de spécificité nationale 1’éducation scolaire peut ajouter une
dimension appréciative : elle peut contribuer a apprendre aux enfants non seulement que leur
nation est particuliére, mais aussi qu’elle est dotée d’un caractére exceptionnel. Cette autre
dimension a des liens plus nets avec D’affectivité positive qui peut étre attachée a
I’appartenance nationale : I’enfant est en effet sensibilise a la valeur de sa nation et peut donc
témoigner envers elle de sentiments tels que I’admiration et la fierté, qui ont des conséquences
en retour sur son estime de soi. Pour Philippe Braud, les Etats-nations, quelles que soient leurs
caractéristiques objectives et leur place sur la scéne internationale ont tous cultivé la fierté
nationale en présentant la nation sous le signe de sa grandeur particuliére ; en retour, ce

« sentiment de supériorité collective affermit la confiance individuelle en soi »*.

La mondialisation, qui accroit les échanges culturels entre nations, leur connaissance
mutuelle et leurs comparaisons, pourrait jouer sur ce sentiment d’exceptionnalité associée a la
nation, en le relativisant et en le réduisant a une simple spécificité. Cela n’est toutefois pas
assuré. La mondialisation implique aussi un mouvement d’homogénéisation culturelle,
certains produits, références culturelles et valeurs se diffusant a I’échelle de la planéte par
I’intermédiaire des nouveaux moyens de communication. Ce mouvement pourrait alors au
contraire exacerber le besoin de se différencier en se distinguant par des vertus nationales

particuliéres®.

Certaines disciplines scolaires jouent a cet égard un role particulier. L’histoire,

notamment, peut étre enseignée aux éleves de maniére particulierement grandiose du point de

% Depuis les travaux fondateurs de Fredrik Barth: BARTH, Fredrik ed. Ethnic groups and boundaries:
the social organization of culture difference. Bergen: Universitetsforlaget, 1969.

¥ MICHELAT, Guy, THOMAS, Hubert Jean-Pierre. Dimensions du nationalisme : enquéte par
questionnaire, 1962. Paris :Armand Colin, 1966.

% Fierté nationale In Petit traité des émotions, sentiments et passions politiques. p. 150-153.
% DIECKHOFF Alain, JAFFRELOT Christophe. Conclusion: résistance du nationalisme dans

un monde globalisé In DIECKHOFF Alain, JAFFRELOT Christophe dirs. Repenser le
nationalisme : théories et pratiques. Paris : Presses de Sciences Po, 2006. p. 423-449.
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vue de la nation, comme le souligne notamment Daniel Weinstock, en critiquant ce type
d’orientation. Les personnages historiques sont présentés sous un jour favorable et 1’histoire
de la société nationale est décrite comme celle de la réalisation progressive de valeurs
supérieures, telles que 1’égalité, la liberté, la prospérité, etc®. Daniel Weinstok estime que
beaucoup de théoriciens contemporains de la politique et de 1’éducation anglo-saxons, tels
David Miller®, Robert Fullinwinder® ou encore William Galston®, se rallient & cette idée : &
leurs yeux, I’enseignement de I’histoire doit amener les enfants a acquérir un affect positif a
I’égard de I’Etat-nation auxquels ils appartiennent, ce qui est vu comme un des moyens de
lutter contre les forces centrifuges a 1I’ceuvre dans les sociétés modernes caractérisées par la

diversité des valeurs et des affiliations (ethniques, religieuses, culturelles, etc).

¢) Communauté des citoyens et homogénéisation

Qu’elle soit simple conscience d’appartenance a un groupe spécifique ou lien plus
affectif envers ce groupe, que celui-ci soit per¢gu comme exemplaire ou non, I’appartenance
commune va nécessairement de pair avec un mouvement d’homogénéisation, toutefois tres
variable dans ses formes, ses degrés et ses implications. Beaucoup d’auteurs qui se sont
intéressés d’un point de vue théorique, historique ou sociologique, au phénomene national ont
insisté sur ’unification a ’ceuvre dans la construction nationale. Les membres d’une méme
communauté tendent a se ressembler, a un degré plus ou moins élevé et selon des logiques
diverses. Plusieurs éléments, que 1’on peut distinguer analytiquement, peuvent en effet assurer

cette ressemblance et conduisent a des communautés politiques de nature différente.

A un niveau plutdt minimal, les citoyens partagent une méme langue de communication
et adhérent a des valeurs politiques qui assurent simplement la coexistence pacifique et le
caractére démocratique du reglement des différends et des processus de décision collective.
L’appartenance a la communauté est avant tout d’ordre politique et est peu assise sur des
¢léments substantiels, tels que des codes culturels, des coutumes, des traditions ou 1’idée

d’une origine ethnique commune. On se rapproche ici de la nation de type « civique »* ou, au

¥ WEINSTOCK, Daniel. L’éducation a la citoyenneté dans les sociétés multiculturelles In

DIECKHOFF, Alain dir. La constellation des appartenances : nationalisme, libéralisme et pluralisme.
Paris : Presses de la Fondation Nationale des Sciences Politiques, 2004, p. 166-167.

%8 On Nationality. Oxford : Clarendon Press, 1995.
% public Education in a Multicultural Society. Cambridge: Cambridge University Press, 1993.
“0 Liberal Purposes. Cambridge: Cambridge University Press, 1991.

“! BRUBAKER, Rogers. Citoyenneté et nationalité en France et en Allemagne. Paris ; Belin, 1997 :
DUMONT, Louis. Homo Aequalis, 2. L’idéologie allemande : France-Allemagne et retour. Paris :
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niveau européen, de la communauté politique post-nationale chére a Habermas et aux
défenseurs de formes de cosmopolitisme®, qui plaident pour une dissociation entre
appartenance ethnique ou culturelle et appartenance politique. L’appartenance commune
repose sur I’adhésion a des valeurs communes car universelles, sur lesquelles on ne peut
transiger — telles que la reconnaissance de I’absolu que représentent la vie et la personne
humaines, la résolution pacifique des conflits, les libertés démocratiques fondamentales — et
I’égale citoyenneté, assurant a chacun la détention de droits et une Iégitimité & exprimer ses
opinions et ses intéréts dans la vie publique. Le sentiment d’appartenance commune découle
la principalement, outre de 1’attachement qui nait spontanément de la socialisation dans un
espace commun, du caractére équitable des institutions publiques. Les théoriciens libéraux
nord-américains, tels que John Rawls, s’intéressent peu a la question de la communauté en
elle-méme, mais se rapprochent de cette logique en insistant sur I’importance d’un

fonctionnement juste des institutions publiques communes®.

A un niveau plus ¢élevé et (car) plus substantiel, I’appartenance commune nécessiterait le
sentiment de partager des valeurs plus spécifiques, une histoire, des pratiques et des
croyances, voire des codes culturels particuliers. Les citoyens sentent que ces éléments
partagés créent entre eux une ressemblance relativement profonde et fonde une identité
commune, distincte de celle des autres communautés. C’est 1’optique qui est choisie par les
penseurs communautariens nord-américains*. De leur coté, certains des théoriciens
républicains francais mettent en avant la nécessité, pour que la citoyenneté et la démocratie
fonctionnent, d’'une communauté de langues et de significations partagées, issue d’une

histoire nationale spécifique entretenue dans la mémoire collective présente®. C’est

Gallimard, 1991 ; SCHNAPPER, Dominique. La communauté des citoyens : sur [’idée moderne de
nation. Paris : Gallimard, 2003.

“2 HABERMAS, Jiirgen. Aprés [’Etat-nation : une nouvelle constellation politique. Paris : Fayard,
2000 ; FERRY, Jean-Marc. Europe, la voie kantienne : essai sur l’identité postnationale.
Paris : Les Editions du Cerf, 2005 ; La question de [I’Etat européen. Paris : Gallimard, 2000 ;
CHENEVAL, Francis. La cité des peuples: mémoires de cosmopolitismes. Paris: Les
éditions du Cerf, 2005 ; BALIBAR, Etienne. Nous, citoyens d'Europe : les frontieres, I'Etat,
le peuple. Paris : La Découverte, 2001.

3 RAWLS, John. Justice et démocratie. Paris : Ed. du Seuil, 2000.

“ MACINTYRE, Alasdair C. Apreés la vertu : étude de théorie morale. Paris : Presses universitaires de
France, 1997 ; SANDEL, Michael J. Le libéralisme et les limites de la justice. Paris : Ed. du Seuil,
1999 ; WALZER, Michael. Pluralisme et démocratie. Paris : Esprit, 1997.

* (C’est le cas de Paul Thibaud : FERRY, Jean-Marc, THIBAUD, Paul. Discussion sur [’Europe.
Paris : Calmann-Lévy, 1992 ; GAUCHET, Marcel. La démocratie contre elle-méme. Paris :
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précisement au nom de cette logique que ces auteurs réfutent la possibilité d’une démocratie
européenne, incapable de fournir aux citoyens, et notamment aux plus démunis entre eux, la
sécurité qu’apporte une identification collective. Plus ce particularisme national est affirmé,

profond et extensif, plus la communauté politique est exclusionnaire®.

3.2. Allégeance politique et individualisme

Les réflexions sur [’individualisme contemporain renouvellent également le
questionnement sur I’appartenance commune et 1’allégeance politique. De nombreux auteurs
s’accordent a reconnaitre que I’individualisme, quel qu’il soit, ne peut fonder 1’allégeance
politique ou, pour le dire dans les termes de Jean Leca, « sans communauté de quelque sorte,
[il n’existe pas] de citoyenneté » car « une communauté politique n’est pas une sommation
d’individus »*’. La question de I’individualisme croise donc celle de la citoyenneté. De
nombreux auteurs, particulierement en France ou la tradition républicaine valorise fortement
I’orientation civique des conduites, ont identifi¢ 1’accélération de I’individualisme comme
I’un des ressorts fondamentaux des sociétés actuelles rendant particulierement difficile la
construction 4 I’école d’un sentiment d’appartenance commune®®. Dans un tel contexte, les
discours et les pratiques des acteurs scolaires manifestent-elles ’affaiblissement de la finalité

collective de 1’éducation ou est-ce plutét que celle-ci change de sens ?

Que peut signifier construire 1’individu par 1’éducation aujourd’hui ? Et cet individu est-
il un individu «citoyen »? La question de I’individualisme n’a rien de nouveau. Elle
9éme

préoccupe les penseurs du 1 siecle. En arrachant les individus a leurs anciens statuts et a

leurs communautés traditionnelles, la société moderne promeut 1’égalité entre les hommes et
valorise un individu autonome. De Tocqueville a Durkheim, I’individualisme est considéré a
la fois positivement et avec crainte : il risque de dégénérer en une société atomisée, eclatée,
sans cohésion sociale ni esprit public. Le probléme hante Tocqueville, qui craint que la

démocratie ne dégénére en un repli des individus sur leur univers privé : I’individualisme, qui

Gallimard, 2002 ; MANENT, Pierre. La raison des nations : réflexions sur la démocratie en
Europe. Paris : Gallimard, 2006.

“ DUCHESNE, Sophie. Citoyenneté a la francaise..., op. cit., p. 248 et suiv. ; LECA, Jean. La
citoyenneté entre la nation et la société civile..., op. Cit.

4" LECA, Jean. Individualisme et citoyenneté In BIRNBAUM, Pierre, LECA, Jean dirs. Sur
lindividualisme : théories et méthodes. Paris, Presses de la FNSP, 1986, p. 209.

“ GAUCHET, Marcel. L’école & I’école d’elle-méme, op. cit.; SCHNAPPER, Dominique. Du
national au civique..., op. cit.
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est le fruit de la démocratie, « dispose chaque individu a s’isoler de la masse de ses
semblables et a se retirer a I’écart avec sa famille et ses amis » ; il tend a faire des hommes
des étres « qui ne doivent rien & personne », séparés de leurs contemporains*®. La démocratie
telle qu’elle se manifeste en Amérique inquicte cependant peu Tocqueville car il n’existe 1a
aucun pouvoir central et puissant, et les Américains ont heérité de leur mere-patrie,
I’ Angleterre, un attachement précoce aux libertés politiques, aux institutions qui les incarnent
et a leur exercice, notamment dans le cadre d’associations dont Tocqueville admire la vitalité
en Amérique. « L’esprit de religion » qui caractérise aussi la démocratie américaine tend a
prévenir la constitution d’une société atomisée et dérégulée en favorisant une auto-discipline
morale qui limite la recherche effrénée du bien-étre individuel. Rien de tel ne s’observe
cependant en France, pense-t-il, ou 1’égalité, sous I’impulsion de la monarchie absolue — qui
pour asseoir son pouvoir a amoindri les hiérarchies et les rangs dans la société — a largement
précédé¢ I’émergence des libertés politiquesSO. De la nait la crainte d’un despotisme
démocratique, I’individu, abandonné a lui-méme, désinvestissant la vie publique et
abandonnant a 1’Etat, déja puissant, le soin d’assurer les intéréts collectifs et la tranquillité
publique. A la fin du 19°™ siécle, la sociologie naissante est également préoccupée de
repenser les liens entre 1’individualisme moderne et la cohésion sociale. La dimension
politique n’est pas absente de I’ccuvre du Durkheim, méme si celui-ci réfléchit de maniére
globale au probléme nouveau posé par I’intégration sociale dans les sociétés modernes,
marquées par une division croissante du travail, qui va de pair avec I’essor de I’individu
comme étre autonome et valeur supérieure. Afin de contenir ’anomie et I’atomisation
auxquelles risque de conduire I’individualisme des sociétés modernes, Durkheim préconise
deux grands types de solution. Il valorise les groupes secondaires, notamment les corporations
professionnelles, capables de parer a 1’égoisme individuel tout en contenant les abus de
pouvoir de I’Etat : la « seule facon de remédier au mal est de rendre aux groupes sociaux
assez de consistance pour qu’ils tiennent plus fermement I’individu et que lui-méme tienne a

eux. Il faut qu’il se sente davantage solidaire d’un étre collectif »**. On sait par ailleurs

I’importance qu’attachait Durkheim a 1’éducation pour limiter les effets de 1’individualisme,

* De la Démocratie en Amérique. Paris : Gallimard, 1986, tome 2, p. 242-244.
% Ibid. p. 364 et suiv.

° e Suicide. Paris : Presses Universitaires de France, 2002, p. 429. Sur ce point, voir aussi : Lecons
de sociologie. Physique des meeurs et du droit. Paris: Presses Universitaires de France, 1990.
(« Cinquiéme legon. Morale civique (suite). Rapports de I’Etat et de I’individu »). Dans la seconde
préface de son ouvrage De la Division du travail social, il insiste plus particulierement sur la valeur
des corporations professionnelles comme moyen de réprimer les désirs individuels (De la Division du
travail social. Paris : Presses Universitaires de France, 2004).
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grace a I’apprentissage de la culture et des valeurs communes propres a une société donnée et

de I’attachement a son égard®?,

De fait, jusqu’aux années 1960, le développement de I’individualisme est allé de pair
avec une « reconstitution » de la société contenant le risque d’atomisation sociale®. Cette
reconstitution de forces collectives a eu son versant volontaire. Les élites républicaines
frangaises, en particulier celles de la Troisieme République, faisaient ceuvre de volontarisme
politique en visant, par 1’éducation, a réintroduire et a valoriser de nouveaux collectifs : la
République et la nation, indissociablement liées, devenaient les bases d’un nouveau sentiment
communautaire, fondé sur la figure d’un individu-citoyen détaché de ses appartenances de
groupe spécifiques mais orienté affectivement et rationnellement vers la solidarité nationale®.
Cette reconstitution de la société était tout autant liée & un certain nombre de processus qui ne
s’inscrivaient pas dans un projet politique délibéré. La division du travail, I’essor du
capitalisme industriel, le développement des moyens de communication produisaient de
nouvelles solidarités collectives (classes sociales et identités professionnelles, horizon
national comme horizon de vie), se substituant aux anciennes communautés (corps, voisinage,
localité). Dans le méme temps, les communautés traditionnelles (famille, religion) étaient
relativement épargnées par 1’essor de I’individualisme et maintenaient leur force

d’encadrement des identités et des conduites individuelles.

La réflexion sur I’individualisme et son rapport a I’appartenance commune se renouvelle
dans la période contemporaine : I’individualisme, dans les sociétés contemporaines, change de
sens et de forme. Les auteurs ne partagent pas la méme vision. Des lectures politiques variées
se font jour, allant de I’optimisme (celles qui soulignent 1’émancipation individuelle liée a ce

second individualisme®) au pessimisme (celles qui axent I’argument sur le déclin des

%2 I "Education morale. Paris : Presses Universitaires de France, 1974. Sur les conceptions eéducatives
de Durkheim dans leur lien avec la citoyenneté, voir notamment: DELOYE, Yves. Ecole et
citoyenneté..., Op. Cit., p. 162-169.

8 LE BART, Christian. L individualisation. Paris : Presses de la Fondation Nationale des Sciences
Politiques, 2008, p. 111-152.

> DELOYE Yves. Ecole et citoyenneté..., Op. Cit.

% DE SINGLY Francois. L individualisme est un humanisme. La Tour d’Aigues : Editions de I’ Aube,
2005 ; KAUFMANN, Jean-Claude. L’invention de soi : une théorie de [’identité. Paris: Armand
Colin, 2004. Ces deux auteurs soulignent cependant que ce potentiel d’émancipation individuelle est
profondément différent d’un groupe social a 1’autre, les individus appartenant aux milieux
socioculturels plus élevés ayant davantage de ressources pour affronter cette nouvelle exigence de
réalisation de soi. Voir aussi, dans une démarche qui prend acte de I’individualisation actuelle et qui
vise a penser les conditions d’une politique émancipatrice dans ce cadre : CORCUFF, Philippe, ION
Jacques, DE SINGLY, Francois. Politiques de [’individualisme. Paris : Textuel, 2005.
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solidarités et I’insécurité qui ’accompagne™). Pour autant, ceux qui réfléchissent aux effets
de I’individualisme dans les sociétés actuelles s’accordent sur un certain nombre de constats
dans la description de I’individualisme contemporain.

Christian Le Bart souligne que la forme majeure de I’individualisme aujourd’hui est ce
qu’il nomme « I’individualisme différenci¢ », proche de 1’individualisme romantique du 19%me
siecle et fondé sur I’idée d’un individu incommensurable a tout autre, unique, singulier,
faisant constamment preuve d’une « réflexivité identitaire » dans sa recherche d’un illusoire
«moi profond »*’. L’individualisme contemporain a ceci de spécifique qu’il n’est plus
« générique » comme 1’était celui de la période précédente : il ne reconnait plus I’individu a
travers des figures normatives, caractérisées par des attributs universels (tels que la raison
pour I’individu-citoyen) ou par des identités et statuts sociaux (classe sociale, statut
professionnel, etc.), tous pourvoyeurs de roles bien établis et prédéfinis. L’individu
contemporain est au contraire défini par sa singularité, qu’il construit progressivement a
travers I’expérience®®. On passerait ainsi, selon Frangois de Singly, d’un « individualisme
abstrait », défini par des propriétés universalisantes et englobantes, a un « individualisme
concret », fondé sur ce qui singularise les individus les uns par rapport aux autres®.
L’individualisme, dans ses formes actuelles, est lié aux transformations du capitalisme, qui
défont les anciennes solidarités en exigeant des individus flexibilité, autonomie, imagination
et expression personnelles®; le néo-capitalisme instrumentalisant la quéte contemporaine de
réalisation de soi®. 11 est aussi associé a 1’affaiblissement des appartenances collectives et au
nouveau primat du sujet individuel sur ces derniéres®. Les communautés que I’individualisme
de la période précédente avait épargnées (communautés familiales, religieuses) et ceux qu’il
avait contribué a faire exister (groupes professionnels, classes sociales, communauté politique

nationale) s’effritent®. Bien sir, ces groupes existent toujours comme éléments constitutifs

% BECK, Ulrich, BECK-GERNSHEIM Elisabeth. Individualization. Londres: Sage, 2001. LASCH C.
Le complexe de Narcisse. Paris : Robert Laffont, 1980. SENNET R. Les tyrannies de [’intimité. Paris :
Seuil, 1979.

¥ [’individualisation. Paris : Presses de la Fondation Nationale des Sciences Politiques, 2008.

% DUBET Francois. Sociologie de I’expérience. Paris : Editions du Seuil, 1994.

 DE SINGLY Frangois. L individualisme est un humanisme, 0p. Cit.

% BOLTANSKI Luc, CHIAPELLO, Eve. Le nouvel esprit du capitalisme. Paris : Gallimard, 1999.

® HONNETH Alex. La société du mépris : vers une nouvelle théorie critique. Paris : La Découverte,
2006, p. 318 et suiv.

%2 DUBAR, Claude. La crise des identités: I’interprétation d’une mutation. Paris: Presses
Universitaires de France, 2000.

% Le BART, Christian, L individualisation, op. cit., p. 162 et suiv.
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d’expériences sociales différenciées mais aussi, pour certains, dans des degrés et formes
variables, d’identification subjective. Mais ils ne seraient plus les supports d’un sentiment fort
et stable d’appartenance et les individus ne souscriraient plus, pour se définir, a ces
catégorisations englobantes. Pour ce qui est des classes sociales, par exemple, 1’accroissement
des inégalités sociales s’accompagne d’un effritement de la conscience d’appartenir a un
groupe social spécifique et ne trouve pas de relais dans la sphére politique®. Plus
globalement, les individus cherchent désormais a affirmer une individualité singuliére et se
distancient de leurs roles sociaux et institutionnels®. De son c6té, Bernard Lahire ne se référe
pas a I’idée d’individualisme, jugeant le diagnostic flou et surtout estimant que les frontiéres
entre les groupes et les cultures ne se sont pas effacées. Toutefois, en mettant en avant I’idée
d’un individu contemporain caractéris¢é par des dispositions et une culture plurielles, il
retrouve ceux qui soulignent 1’affaiblissement d’identités stables et intégrées, prescrivant aux

individus des réles et une normativité homogénes et tangibles®.

L’individualisme contemporain a des conséquences sur les institutions, en les travaillant
de I’intérieur et en les confrontant aux demandes d’expression personnelle et a la quéte de soi
des agents comme des publics. Concernant 1’école, il remet potentiellement en question
I’ancien modele de 1’enseignement républicain, fondé sur la figure universelle et abstraite de
I’éléve. L’individualisme contemporain, dans son expression scolaire, pourrait signifier que
les acteurs scolaires s’adressent désormais a des enfants comme « sujets considérés comme
déja 1a»°". Dans cette perspective, construire ’individu a I’école pourrait consister a
reconnaitre la singularité, les dimensions de la personne de I’enfant qui le rendent unique, a
valoriser et encourager leur expression. Il s’agirait d’aider a produire un individu
« authentique », fidéle a ce qu’il est ou entend étre, et confiant en lui-méme. Il s’agit alors de
se demander quelles composantes de 1’identité individuelle sont positivement reconnues dans
I’espace scolaire (tempérament, aptitudes, gofts, etc.), et en particulier, comment sont traitées
les identites liés aux appartenances de groupe spécifiques (religion, culture, origine nationale,

etc).

# CHAUVEL, Louis. Le retour des classes sociales ? Revue de I'OFCE, octobre 2001, n°79, p. 315-
359.

% LE BART, Christian, op. cit. DUBET Frangois. Le travail de 1’individu In CALAME Claude (dir.).
Identités de l'individu contemporain. Paris : Textuel, 2008, p. 115-128.

® LAHIRE, Bernard. L’homme pluriel : les ressorts de 1’action. Paris : Nathan, 1998 ; La culture des
individus : dissonances culturelles et distinction de soi. Paris : La Découverte, 2004.

" DUBET, Francgois. Le déclin de 'institution. Paris : Seuil, 2002, p. 72. Voir aussi : 4 [’école..., op.
cit.
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Ce type d’éducation, soucieuse de reconnaitre 1’identité de 1’enfant, est-elle
completement déconnectée de toute dimension civique ? Si I’on prend 1’école comme
microcosme de 1’espace public 1égitime — ce qui correspond, on le verra, a la maniére dont
elle est pensée dans le contexte francais — on peut y voir des affinités avec certaines
évolutions du politique axées sur la « reconnaissance », dans 1’espace public, des identités
portées par les individus®®. En termes d’action collective, certains mouvements collectifs
contemporains (mouvements des « sans », mouvements de patients, mouvements fondés sur
des appartenances ethniques ou religieuses, mouvements homosexuels, féministes, etc.) visent
précisément a faire reconnaitre des identités qui, loin d’étre définies a I’avance, se forment et
se structurent dans 1’action en commun. Il s’agit pour ces mouvements « d’obtenir droit de
cité, au double sens du terme », droit d’étre « nommeés, appelés et ainsi reconnus hors de tout

processus de sujétion » et « droit de participer aux affaires publiques »%.

La tradition républicaine francaise, dont une des composantes fortes est la figure de
I’individu-citoyen, détaché de ses appartenances particuliéres, pourrait entrer en contradiction
avec cette logique. Au nom d’un autre type d’individualisme, défini comme I’autonomie
individuelle par rapport aux appartenances de groupe, suspectées de nuire a la liberté
individuelle et d’étre potentiellement tyranniques, un autre traitement des affiliations
collectives des enfants pourrait en effet se donner a voir : il consisterait, au contraire, a
occulter, voire a réduire I’attachement des enfants a leurs groupes spécifiques. C’est ici le
premier individualisme, mis en valeur par la Révolution francaise et la tradition républicaine,
défini comme 1’arrachement de I’enfant a ses groupes d’appartenance autre que la nation

francaise, qui I’emporterait.

Les conséquences de 1’individualisme contemporain sur le sentiment d’appartenance a
une communauté nationale n’ont pas fait I’objet de nombreuses réflexions. Parmi les auteurs
qui s’intéressent au nationalisme, nombreux sont ceux qui concluent au maintien de la nation
comme identité collective de référence en posant peu la question de 1’individualisme et en
s’intéressant davantage a I’impact de la mondialisation ou de la construction européenne. De

leur coté, ceux qui s’intéressent spécifiquement a 1’individualisme contemporain soulévent

% HONNETH, Alex. La lutte pour la reconnaissance. Paris: Cerf, 2000 ; TAYLOR, Charles.
Multiculturalisme : différence et démocratie. Paris : Flammarion, 2009.

% JON, Jacques. Individualisation et engagements publics In CORCUFF, Philippe, ION Jacques, DE
SINGLY, Francois. Politiques de !'individualisme. 0p. Cit., p. 103.

70 Cest par exemple le cas des auteurs de I’ouvrage dirigé par Christophe Jaffrelot et Alain Dieckhoff,
Repenser le nationalisme, qui relient peu la question du nationalisme contemporain aux
caractéristiques de I’individualisme actuel.
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peu le probléme de I’appartenance nationale’*, ou bien ils relévent, sans approfondir ce

constat, qu’il remet en cause l’identification a la nation’?.

Norbert Elias relie les deux
interrogations en concluant a une forme de cloisonnement, liée a un effet de décalage : la
mondialisation rendrait les individus plus prompts a se percevoir comme des étres humains
(ce qui peut a terme faire émerger de nouvelles solidarités collectives, étendues a I’humanité
dans son ensemble), mais ce processus est pour 1’instant contrecarré par la persistance de la
nation comme identité du «nous ». On est donc conduit a I’hypothése d’une dualité de la
phase contemporaine, marquée tout a la fois par un nouvel individualisme — un individu sans
appartenance autre que celle qui fait de lui un humain, un « je sans le nous » —, et au maintien

des nations comme références identitaires centrales.

Cette dualité pourrait étre rendue possible, si on suit Michael Billig, par la forme
« banale », «ordinaire » du nationalisme, devenue une idéologie universellement partagée,
qui contribue a naturaliser la nation comme attribut indépassable de I’identité individuelle et
de I’organisation du monde. Le nationalisme comme idéologie ne contredirait pas de manicre
conséquente la perception d’un « je sans le nous » car il ne serait plus pergu en tant que tel
(unnoticed) par les acteurs pour lesquels la nation serait devenue une référence évidente’.
Ainsi cohabiteraient, dans une étrange formule, la croyance et le désir de former a 1’école des

individus et la perpétuation de la nation comme référence collective majeure.

3.3. Le citoyen comme acteur de la vie collective

Le citoyen n’est pas seulement le membre d’une communauté politique, il en est
également un acteur. La citoyenneté démocratique contient I’idée d’une participation des
individus au choix collectif, ne serait-ce que pour désigner leurs gouvernants. Cet aspect exige
une intelligence pratique de la politique, la citoyenneté étant indissociable de « la croyance
dans Iintelligibilit¢ du monde politique par tout citoyen »*. C’est aussi pourquoi 1’éducation

et la citoyenneté ont été si liées en France, les élites républicaines entendant faire de 1’école

™ Les auteurs travaillant sur 1’individualisme contemporain ont davantage réfléchi aux conséquences
de I’individualisme sur le rapport a des collectifs autres que la nation, tels que la famille (notamment
Francois de Singly et Jean-Claude Kauffmann) ou, dans le domaine de la science politique, les
groupements militants, associations ou partis politiques (en particulier Jacques lon) et plus
généralement I’irruption d’identités liées au genre, a 1’orientation sexuelle, a la région ou encore a la
religion dans 1’espace public (par exemple, dans des orientations trés différentes, Alain Touraine et
Marcel Gauchet).

2 LE BART, Christian. op. cit., p. 140.
® Nationalism as an international ideology, op. cit. ; Banal nationalism. London: Sage, 1995.
™ LECA Jean. Individualisme et citoyenneté, op. cit., p. 172.
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publique le relais principal permettant « une éducation de la démocratie »"° et I’apprentissage

de I’acte électoral en particulier’®.

Cela souléve d’abord la question de la maniére dont le monde politique est présenté dans
I’univers scolaire. Annick Percheron faisait I’hypothése, dans les années 1970, que
I’attachement des enseignants a la norme de neutralit¢ politique les conduisait a un
comportement spécifique : les sujets liés a la sphére politique (ses acteurs, les enjeux discutés
dans le monde politique) étaient écartés des discussions et des activités scolaires’.
L’¢éducation civique scolaire était alors tournée vers I’apprentissage des aspects les plus
formels et les plus institutionnels de la démocratie. Cette hypothese demande a étre testée
empiriquement, pour saisir ce que signifie précisément la neutralité politique aux yeux des
enseignants et des acteurs du champ éducatif en général, si elle conduit effectivement a
I’exclusion de la politique hors de la sphére de la classe ou si son sens est différent et varie

d’un acteur a ’autre.

Deuxiemement, la question du citoyen comme acteur de la vie collective renvoie a
nouveau a celle du «je» et du «nous». L’école donne-t-elle aux enfants I’image d’un
«nous » comme acteur politigue ou consacre-t-elle la figure de I’individu-citoyen ?
Historiquement, 1’apprentissage du politique en France a consacré le suffrage universel
comme la forme 1égitime exclusive d’expression politique et en a fait un acte individuel. Ce
mouvement d’individualisation du vote ne s’est pas imposé d’emblée. Les élites elles-mémes
n’étaient pas toutes convaincues de la valeur du vote comme expression d’une opinion
individuelle. Parmi les socialistes, la critique du caractére individualiste du vote, exprimée par
Proudhon, a retrouvé des avocats & la fin du 19°™ siécle, notamment au sein du syndicalisme
révolutionnaire. Plus globalement, 1’attachement a la lutte des classes et a la conquéte
révolutionnaire du pouvoir a placé pendant longtemps la gauche francaise socialiste et
communiste en porte-a-faux a I’égard du suffrage universel et des valeurs universalistes et
individualistes de la culture républicaine™. Les élites politiques n’ont par ailleurs pas renoncé

a exercer leur pouvoir d’influence lors des élections. De fait, en particulier dans les

® ROSANVALLON, Pierre. Le sacre du citoyen : histoire du suffrage universel en France. Paris :
Gallimard, 1992, p. 468-490.

"® Ibid. Voir aussi sur ce point: DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté..., op. cit., p. 118-140;
GARRIGOU, Alain. Histoire sociale du suffrage universel en France 1848-2000. Paris : Seuil,
2002, p. 226 et suiv.

" L’école en porte-a-faux..., op. Cit.

® ROSANVALLON, Pierre. op. cit., p. 505-515. BERGOUNIOUX Alain, GRUNBERG, Gérard. Le
longs remords du pouvoir. Le Parti socialiste frangais 1905-1992. Paris : Fayard, 1992.
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communes rurales, I’acte électoral a conservé pendant longtemps un caractére collectif : les
cortéges électoraux exprimaient la solidarité villageoise quotidienne. L’activité politique était
peu différenciée du reste de la vie sociale, et le vote souvent unanimiste en faveur du méme
candidat faisait écho a la domination ordinaire des notables dans leur commune.
L’individualisation du vote n’est devenue une représentation ordinaire que progressivement,
en lien avec D'institutionnalisation et la pratique de nouvelles manieres de voter (bulletins
imprimés, isoloir, etc.) et I’apprentissage du vote dans les écoles primaires®™. Cela conduit
aujourd’hui a une situation particuliére, relevée par Alain Garrigou en conclusion de son
ouvrage. Loin de révéler une rupture, la baisse de la participation électorale observée
aujourd’hui signifie selon lui au contraire une profonde acculturation politique de la
signification du vote : « la haute idée de I’opinion individuelle investie dans la consécration
du suffrage universel ne s’affaiblit pas », sauf qu’aujourd’hui « la poursuite de 1’affirmation
individualiste » semble se « dissocier » du vote. « La participation électorale constituerait, au
choix, un sur-engagement ou un sous-engagement » : sur-engagement car le vote individuel
rapporté a la masse n’a que des effets minimes ; Sous-engagement parce qu’il faudrait d’autres

modes d’engagement pour obtenir des évolutions plus conséquentes.

Il faut cependant rappeler que le vote, en méme temps qu’il était appris comme acte
individuel, consacrait dans le méme temps I’inscription de I’individu-citoyen dans la
communauté civique nationale : le vote, devoir moral envers sa communauté politique, devait
étre désintéressé et exprimer ’intérét général de la collectivité toute entiére®™. Cela conduit a
se demander comment le vote, lorsqu’il est présenté aux éleves, est aujourd’hui légitimé dans
les discours scolaires : apparait-il comme la contrepartie légitime de I’appartenance a la
communauté civique nationale ou seulement comme [’expression de la conscience
individuelle ? Au-dela du vote, comment la participation démocratique en général est-elle
aujourd’hui justifiée ? L’individualisme contemporain conduit-il a en renouveler les
fondements, en déplacant 1’ordre de justification de la communauté civique nationale a

I’expression des droits et des identités individuelles ?

Les différentes modalités de mobilisation politique, méme le vote qui en est 1I’expression
la plus individualisée dans ses formes, ne se passent pas d’un rapport a des collectifs, et pas

seulement celui qui relie I’individu a sa nation comme communauté politique souveraine. Si

" GARRIGOU Alain. op. cit.
% DELOYE Yves, IHL, Olivier. L acte de vote. Paris, Presses de Sciences Po, 2008.
81 DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté. .., op. Cit., p. 122 et suiv.
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le vote a progressivement cessé d’étre « communautaire » au sens ou il n’exprime plus
I’unanimisme et la domination sociale des notables dans les communautés rurales, il n’en
reste pas moins fondé¢ sur des solidarités collectives. Le vote ou I’engagement dans un groupe,
un mouvement collectifs, quels qu’ils soient, ont une signification qui n’est pas seulement
individuelle : ils délimitent une identification a un ou plusieurs groupes spécifiques (quartier,
genre, personnes issues de I’immigration, groupe social, gauche ou droite, etc.)®
L’individualisme contemporain joue sur ces identifications collectives a I’ceuvre dans ’action
politique, en rendant les « nous » auxquels elle se rattache plus incertains, moins donnés
d’avance, en en faisant un produit plus qu’un préalable a I’engagement civiquesg. Pour autant,
méme dans la phase actuelle marquée par cette forme d’individualisation, le rapport au
politique reste fondé sur une relation a des collectifs. Cela revient a reconnaitre la dimension
conflictuelle du politique : les «nous» auxquels le citoyen s’identifie en agissant
politiquement le sépare et I’oppose a des « eux », diffus ou bien définis. Sophie Duchesne,
Florence Haegel et leur co-auteurs, dans leur analyse de données empiriques diverses,
distinguent deux dimensions du rapport au politique et de la politisation : la premiere axée sur
la proximité a 1’égard de la sphere politique institutionnelle (la familiarité avec ses enjeux et
ses acteurs), la seconde fondée sur la prise de conscience et I’implication dans les clivages
(ethniques, sociaux, idéologiques, etc.) qui représentent les conflits fondamentaux que la
communauté politique se doit arbitrer®. Ce lien entre politique et conflit a été souligné par
d’autres auteurs. Dans un article fondateur visant a définir le politique, Jean Leca le considere
a partir de sa fonction, « qui est la régulation sociale, fonction elle-méme née de la tension
entre le conflit et I’intégration dans une société »>. Le politique est essentiellement un
pouvoir d’arbitrage entre groupes porteurs de visions différentes des problémes se posant a la
collectivité et qui cherchent constamment a redéfinir les frontieres du politique en faisant
reconnaitre certains enjeux comme légitimes a recevoir une prise en charge politique. La

philosophe Chantal Mouffe souligne également le caractére intrinsequement conflictuel du

8 CONSTANT-MARTIN, Denis dir. Cartes d’identité. Comment dit-on « nous » en politique ? Paris,
Presses de la Fondation nationale des Sciences Politiques, 1994 ; BRACONNIER, Céline,
DORMAGEN, Yves. La démocratie de [’abstention . aux origines de la démobilisation électorale en
milieu populaire. Gallimard, 2007 ; PIZZORNO, Alessandro. Sur la rationalité du choix démocratique
In BIRNBAUM, Pierre, LECA, Jean dirs. Sur |’individualisme, op. cit., p. 330-369.

8 10N, Jacques. Individualisation et engagements publics..., op. cit. ; voir aussi : ION Jacques,
FRANGUIADAKIS Spyros, VIOT, Pascal. Militer aujourd hui. Paris : Autrement, 2005.

8 DUCHESNE Sophie, HAEGEL Florence et al. Politisation et conflictualisation : de la compétence
a limplication In PERRINEAU, Pascal. Le désenchantement démocratique. Paris: Editions de
I’Aube, 2003, p. 107-129.

8 |e repérage du politique. Projet, janvier 1973, n°71, p. 11-24.
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politique : contre les visions rationalistes qui font du politique 1’affaire d’un consensus
rationnel progressivement construit dans la délibération (comme celle d’Habermas), elle
soutient que le politique est fondé sur un conflit de valeurs et implique non pas de purs
individus, mais des acteurs porteurs d’identités collectives en opposition86. On est alors
conduit a se demander comment le monde et I’action politiques sont présentés a 1’école dans
cette perspective. Les discours scolaires permettent-ils aux éléves de repérer les conflits qui
sont au cceur du politique ou consacrent-ils une vision individualisée du vote et plus
largement de I’engagement politique ? Quelle place est faite aux conflits sociaux et

idéologiques dans les contenus d’enseignement ?

Il faut également s’interroger sur le sens de la citoyenneté qui est consacrée par les
acteurs scolaires. Pierre Rosanvallon a souligné la prévalence, dans I’histoire longue
inaugurée par la Révolution francaise, d’une « démocratie d’intégration » sur une
« démocratie gouvernante »*'. Le suffrage universel a été sacralisé, s’est transformé en une
nouvelle religion pour les élites politiques francaises du 19°™ siécle et de la premiére moitié
du 20°™ siécle. Mais leur foi s’est révélée vacillante, tant la force du rationalisme politique
dans la culture politique francaise faisait craindre la souveraineté du nombre, I’expression
politique d’un peuple considéré comme ignorant et soumis a toutes les mauvaises influences.
La citoyenneté démocratique a ainsi été vénérée en tant que principe d’appartenance et
nouvelle force de Iégitimation politique — opposée a celle de 1’Ancien Régime —, mais elle a
¢t¢ moins concue comme une forme supérieure d’organisation politique. Cette histoire se
prolonge-t-elle encore aujourd’hui ? A-t-elle des conséquences sur la maniére dont est
présentée la démocratie dans les écoles primaires ? La citoyenneté démocratique apparait-elle
dans les discours scolaires comme une puissance d’intégration ou est-ce la participation
politique des citoyens aux choix collectifs qui est aujourd’hui davantage mise en valeur ? Ceci
renvoie a un questionnement plus général sur I’autorité et la participation politiques et la
maniere dont elles sont congues. La citoyenneté est constituée de deux pdles, allégeance et
acceptation de 1’ordre politique d’un c6té, participation a sa construction, de autre®. Lequel
de ces deux péles est mis en relief dans les discours scolaires contemporains et comment

s’articulent-ils ?

8 pour un pluralisme agonistique. Revue du MAUSS, 1993, n°2, p. 98-105.
¥ Le sacre du citoyen..., op. cit., p. 600.
8 |ECA, Jean. Individualisme et citoyenneté, op. cit., p. 166.
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Il convient aussi de s’interroger, en lien avec les questionnements précédents, sur les
formes de participation aujourd’hui consacrées dans les discours et les pratiques scolaires.
Autrefois forme légitime exclusive d’expression politique dans I’éducation civique scolaire®,
le vote conserve-t-il une place hégémonique ? Le developpement de formes alternatives de
participation politique (mouvements collectifs, et, plus récemment, formes de démocratie
participative au niveau local) trouvent-elles une traduction dans 1’enseignement civique
actuel ? L’éducation civique scolaire privilégie-t-elle les formes les plus individualisées de la
citoyenneté démocratique (telles que le vote) ou accorde-t-elle de I’importance aux formes
plus collectives de participation ? Quelle place accorde-t-elle aux types de participation qui

l1égitiment 1’Etat par rapport a celles qui opposent des groupes et des individus a I’Etat ?

\

Le dernier point de questionnement est lié a ’inflation et a 1’extension des champs
couverts par I’'idée méme de citoyenneté, ainsi qu’a une des conséquences de
I’individualisation contemporaine. Aujourd’hui, le citoyen est « partout », dans I’entreprise,
dans I’armée, mais aussi dans 1’école®™. Alors que I’école républicaine d’antan « était censée
former des citoyens de demain », la « citoyenneté suscite désormais des attentes au présent »
en devenant « I’idéal méme d’une école véritablement démocratique »**. Cette évolution a
partie liée avec l’individualisme contemporain : autrefois relativement préserve par le
mouvement d’individualisation, le statut de ’enfant en est venu a étre redéfini. Davantage
considéré comme détenteur de droits et doté d’une capacité d’expression autonome, I’enfant
pourrait acquérir potentiellement une nouvelle place a I’école, qui en ferait un citoyen au sein

méme de I’espace scolaire.

3.4. Plan de la thése et problématiques en jeu

Ces différents questionnements ont nourri la maniere dont ce travail a été pensé et

structuré.

Les deux premiéres parties de cette thése concernent la citoyenneté comme principe
d’appartenance. Dans une premiere partie, il s’agit de se demander si les acteurs continuent de

valoriser a I’école la formation et le renforcement d’un « nous » national — et si c’est le cas,

% DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté..., Op. Cit.

% REMOND René. Etre citoyen partout In BADIE, Bertrand, PERRINEAU, Pascal. Le citoyen.
Meélanges offerts a Alain Lancelot. Paris : Presses de Sciences Po, 2000, p. 37-50.

%8 BARRERE Anne, MARTUCCELLI Danilo. La citoyenneté a 1’école : vers la définition d’une
problématique sociologique. Revue francaise de sociologie, 1998, vol. 39, n°4, p. 652 (les termes sont
soulignés par les auteurs).
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quels en sont les fondements, le contenu et les contours — ou s’ils valorisent davantage la
figure de I’individu et dans quelle mesure cet individu peut étre qualifié de « citoyen ». Ces
premiers chapitres posent aussi la question de 1’émergence ou non d’autres collectifs

(I’Europe et le monde) comme espaces nouveaux d’appartenance civigue.

Dans une seconde partie, ce questionnement est prolongé par une interrogation sur
’articulation entre la pluralité et I’unité du « nous » national. Les acteurs promeuvent-ils un
« nous » national homogene, et quels sont les bases de cette unification nationale ? Tentent-
ils, a I’inverse, de reconnaitre la diversité des enfants comme individus et comment cette
diversité est-elle concue ? Inclut-elle, a rebours du modéle républicain traditionnel, la

reconnaissance de « je » particularises par leurs appartenances collectives spécifiques ?

Dans une troisiéme partie, on se concentra sur ’autre dimension de la citoyenneté
identifiée, soit le citoyen comme acteur de la vie collective. L’éducation scolaire consacre-t-
elle des «nous » politiques ou un individu-citoyen ? Que signifie la participation a la vie
collective dans les discours et les pratiques scolaires : un moyen de légitimer I’autorité
politique (et/ou scolaire), un moyen d’expression individuelle ou un pouvoir en commun des

citoyens ?

4. L’école comme espace spécifique

Ces approches théoriques permettent de mieux définir et sérier les problemes qui se
posent si ’on s’intéresse a la question de la dimension civique et politique de 1’école. Pour
autant, il convient de ne pas négliger le fait que c’est précisément au systéme scolaire que 1’on
s’intéresse. Or I’école est régie par d’autres finalités que la formation du citoyen et elle repose
sur des logiques sociales et des principes de fonctionnement propres. Pour mieux comprendre
la mission civique assignée a 1’école, les représentations et les pratiques des instituteurs, avoir

a ’esprit cette dimension est essentielle.

Bien que la formation a la citoyenneté soit demeurée un axe important des politiques
scolaires, et que les entretiens conduits avec les enseignants confirment pour une grande
partie d’entre eux la valeur qu’ils lui accordent, la tache prioritaire aux yeux de ces derniers
reste bien D’acquisition par leurs éleéves des compétences de base, en francais et en
mathématiques en particulier, qui leur permettent de poursuivre leurs études aux colléges dans
les meilleures conditions. En cela, ma recherche, sans introduire pour autant un
questionnement totalement artificiel, conduisait en elle-méme a grossir la place et les

significations prétées aux thémes civiques par rapport a celles qu’ils ont dans la réalité sociale
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de I’école au quotidien. Dans le méme sens, certaines pratiques relatives a 1’éducation du
citoyen, par leur absence ou leur présence, leurs formes et leur contenu, ne sont pas (ou peu) a
rapporter aux conceptions que se font les instituteurs de leur mission civique, mais a certaines
conditions d’exercice de leur métier. Prendre tout cela en compte est décisif pour 1’analyse
afin de ne pas faire de la problématique de la citoyenneté a I’école un élément fonctionnant en
vase clos, dont I’importance et le sens sont surestimés et déconnectés des autres aspects de la

vie scolaire.

Considérer le probléme de la citoyenneté en le liant aux autres dimensions de 1’école est
aussi important si I’on s’attache a la question de ce que 1’éducation civique donne a voir aux
enfants et favorise potentiellement. 1l se peut — par exemple — que les pratiques relatives a
I’éducation civique valorisent un citoyen actif et autonome, et que le reste des activités
scolaires promeuvent des attitudes et des valeurs différentes, sinon concurrentes ; ou que
I’éducation a la citoyenneté mette en avant I’image d’une égalité de statuts et de droits entre
enfants a I’école, et que ceux-Ci soit totalement déconnecté du cceur de 1’expérience scolaire —
I’acquisition des savoirs et le classement hiérarchique des éleves en fonction de leurs résultats

scolaires.

Je ne pose pas dans ce travail la question de 1’efficacité de 1’éducation civique scolaire.
L’¢évaluer reléverait d’un tout autre dispositif de recherche et représente une tdche ambitieuse,
sinon impossible. Cela supposerait non seulement un systeme d’enquéte efficace et spécifique
aupres des enfants, mais aussi la prise en compte des autres milieux de socialisation dans
lesquels ils s’inscrivent (famille, groupe de pairs, médias, etc.) ainsi qu’une étude davantage
axée sur la question de la pédagogie, démarche propre aux sciences de 1’éducation. Afin de
limiter le champ d’investigation, j’ai choisi de privilégier I’étude des discours et des pratiques
des acteurs de 1’école. Bien sir, la question de I’efficacité (tout du moins, potentielle) de
I’éducation civique scolaire se pose en filigrane de la thése. En identifiant les conceptions et
les attitudes enfantines qui sont encouragées par les agents scolaires, ma recherche en vient a
souligner les décalages qui peuvent potentiellement exister entre ces éléments d’une part, et
les perceptions et comportements enfantins, d’autre part, du fait des mécanismes généraux en
jeu dans I’expérience scolaire et 1’apprentissage des enfants, ainsi que de ce qui peut étre
transmis dans les autres milieux sociaux dans lesquels les enfants s’insérent. Ces indications
sur I’'impact potentiel de I’éducation civique scolaire s’appuient en premier lieu sur la
littérature relative a la socialisation enfantine et a celle relevant de la sociologie de 1’éducation

et des sciences de 1’éducation. De maniére plus secondaire, elles se fondent aussi sur les
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résultats partiels que j’ai pu obtenir en faisant rédiger aux eleves des classes investiguées un
texte sur leur identité et leurs appartenances. Ces rédactions d’enfants visaient en premier lieu
a faciliter I’interrogation auprés des enseignants eux-mémes. Comme elles n’ont pas été
accompagnées d’entretiens avec les enfants et de recherche de données individuelles précises
les concernant, leur contenu est difficile a interpréter et a mobiliser. Sur certains points
néanmoins, lorsque des éléments apparaissent comme trés homogénes entre les classes ou au
sein d’une seule classe, ces rédactions enfantines permettent de poser quelques hypothéses sur
les représentations des enfants et de les mettre en perspective avec les pratiques et les

perceptions de leurs instituteurs.

Avant d’entrer dans le détails des résultats de la these et des réponses, nécessairement
partielles, qu’elle propose aux questions listées dans cette introduction, il faut maintenant
présenter plus en détails ’ensemble de mon dispositif méthodologique et les grandes

caractéristiques du matériau que j’ai recueilli.
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CHAPITRE LIMINAIRE : DISPOSITIF METHODOLOGIQUE ET
CARACTERISTIQUES DE L’UNIVERS MIS A JOUR PAR LA
RECHERCHE

A T’origine, mon projet de recherche était centré sur les représentations et les pratiques
des enseignants. Il s’agissait de comprendre s’ils intégraient la mission civique qui était
attribuée a 1’école primaire et de quelle maniére, et de mesurer les évolutions par rapport a
I’éducation civique scolaire de la Troisieme République. Le dispositif originel accordait donc
la place la plus importante a I’enquéte dans les écoles. Il était cependant indispensable
d’analyser le contexte dans lequel s’inscrivaient les discours et les pratiques des instituteurs.
C’est pourquoi I’enquéte a non seulement pris en compte une diversité de contextes sociaux
(diversification des écoles et des trajectoires individuelles des enseignants) mais aussi les
contextes idéologiques et politiques : je me suis intéressée aux positions visibles concernant la
dimension civique de 1’école dans I’environnement sociopolitique et professionnel des
instituteurs. J’ai donc été amenée a collecter les discours ministériels, syndicaux et
pédagogiques ainsi que les programmes scolaires et les ouvrages scolaires. Congue d’abord
comme un outil de contextualisation, la constitution de ce corpus a pris une ampleur telle
qu’elle constitue au final une part importante de la theése et a contribué a une redéfinition de

I’objet de recherche.

1. L’enquéte de terrain dans les écoles
1.1. Un regard centré sur les enseignants

L’enquéte dans les écoles est fondée sur des données de terrain de nature qualitative.
Mon but n’était pas de mesurer la fréquence d’un phénomene ni, dans une perspective
causale, d’examiner le poids de différentes variables congues comme autant de facteurs
explicatifs des comportements et des représentations des instituteurs. Je me suis donc
intéressée a un petit nombre d’enseignants, qui constituent autant de cas particuliers
permettant d’examiner les relations entre une multiplicité de dimensions : trajectoire de
I’enseignant, type d’investissement professionnel, contexte d’enseignement, type de public
scolaire, etc. La recherche visait a prendre en compte les différentes dimensions constitutives

de la realité étudiée — I’école et la maniere dont elle est investie de finalités civiques — afin de
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mettre en ceuvre une perspective « compléte » ou « large » sur celle-ci®’. L’enquéte repose sur
des observations en classe et surtout des entretiens avec les enseignants. L’importance
accordée aux entretiens est liée aux objectifs qui ont guidé la recherche : il s’agissait de
restituer le mieux possible les logiques d’action des enseignants et les représentations qui les

sous-tendent.

La sociologie de 1’école en France s’est de plus en plus orientée ces derniéres décennies
vers les études de terrain de type qualitatif, visant a déconstruire ce que les chercheurs
percevaient comme une « boite noire », c’est-a-dire la réalité des classes, des relations
scolaires et du travail enseignant au quotidien®. Pour autant, si les travaux permettent de
mieux saisir les processus a I’ceuvre dans les établissements scolaires, le regard porté sur les
enseignants est encore trop souvent homogene. Dans bien des cas, il privilégie la
différenciation en termes de type d’établissements (ZEP ou non) et de public (composition
ethnique et sociale de la population scolaire). J’ai souhaité pour ma part me concentrer sur les
enseignants comme acteurs et sur la compréhension de la diversité potentielle de leurs
représentations et de leurs pratiques et des mécanismes qui permettaient de 1’éclairer. C’est
pourquoi la diversification de 1’échantillon des enquétés a constitué le prisme majeur sur

lequel I’enquéte de terrain a été fondée.

1.2. Les caractéristiques de la population de I’enquéte

Au niveau des écoles, j’avais d’abord choisi de retenir comme un des criteres de choix
I’inscription ou non d’objectifs ayant trait explicitement a la citoyenneté dans le projet
d’école. Ce critére s’est vite révélé relativement inopérant, les instituteurs se référant peu au
projet d’école pour décrire leur métier et les activités scolaires qu’ils mettent en place et qui
font sens pour eux. Tout du moins, il est apparu que les enseignants n’évoquent le projet
d’école que dans la mesure ou certaines des finalités qui y sont inscrites résonnent avec leurs
propres représentations, motivations et pratiques. Par exemple, un des interviewés, Arnaud,
décrit longuement en entretien le projet Comenius qui est inscrit dans le projet d’école : s’il
s’y réfere autant, c’est parce que sa classe participe a cette action et qu’il I’investit fortement

de sens. Dans une large mesure, le travail enseignant, dans les modalités pratiques du métier,

%2 BECKER, Howard S. Epistémologie de la recherche qualitative In BLANC Alain, BECKER
Howard S., PESSIN Alain. L’art du terrain : melanges offerts a Howard S. Becker. Paris:
L’Harmattan, 2004.

% DURU-BELLAT, Marie, VAN ZANTEN, Agnés. Sociologie de I’école. Paris : Armand Colin,
1999, p. 83-87.
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reste encore défini par I’autonomie professionnelle et la gestion personnelle d’une classe,
méme si la mise en place, suite a la loi d’orientation de 1989, de cycles de trois ans a I’école
primaire et de projets d’école a rendu plus nécessaire la concertation et le travail collectif des
enseignants. Cela parait d’autant plus valable pour la dimension investiguée — la mission
civique de I’enseignement : si les instituteurs de 1’enquéte se concertent pour se répartir les
themes abordés en histoire et en géographie, ils disent ne pas discuter ensemble des finalités

civiques de leur enseignement et ne pas avoir leur mot a dire sur ce que font leurs collegues.

J’ai surtout privilégié, dans le choix des écoles, les caractéristiques sociologiques de la
population scolaire et la diversité géographique des écoles. L’enquéte a été menée dans cing
villes : Paris (six écoles), Brest et ses environs (quatre écoles), Nice et une de ses communes
proches (trois écoles) et Nantes (une école). Je pensais initialement que la localisation
géographique, notamment le fait d’enseigner dans certaines villes ou les identités régionales et
locales demeurent importantes (Brest et dans une moindre mesure, Nice) et ou la concurrence
entre 1’école privée catholique et I’enseignement public est plus vive (Nantes et surtout Brest)
pouvaient impliquer un certain nombre de représentations et de pratiques spécifiques chez les
enseignants. Sur ce point, mon étude tend a conclure a une faible variation des discours et des
pratiques des instituteurs en fonction des régions. Ce qui se joue quant au rapport aux
identités régionales et locales ou a I’idée de laicité dépend davantage des trajectoires et des
propriétés individuelles de 1’enseignant. Par ailleurs, le fait d’enquéter dans des contextes
géographiques différents n’a pas non plus beaucoup pesé sur les caractéristiques
sociologiques du public scolaire. D’une part, j’ai choisi de n’enquéter que dans des zones
urbaines afin de ne pas introduire un critere supplémentaire de différenciation, sachant en
outre que les écoles rurales ne scolarisent qu’une toute petite partie de la population scolaire.
D’autre part, les caractéristiques du public scolaire de chaque école sont dans I’ensemble
davantage connectées a la géographie sociale des villes qu’aux spécificités régionales. La
seule différence importante concerne les villes de 1’Ouest et surtout Brest, dans lesquelles
I’immigration est plus récente et plus faible. Ainsi dans 1’école de ZEP a Brest ou enseignent
Kristell et Stéphanie (voir le tableau ci-dessous) et dont le recrutement social, tres largement
populaire, est comparable a celui d’écoles de ZEP situées dans d’autres villes, la proportion
d’éléves issus de I’immigration est plus faible (moins d’un tiers) et la part des éléves de la

premiére genération y est plus importante.
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Les écoles et les enseignants de ’enquéte :

Caractéristiques sociologiques des écoles

Enseignants

Un tiers d’enfants issus de I’immigration (Portugal, Afrique
du Nord ou Antilles frangaises)

Brest Bourg périurbain, classes moyennes et supérieures en | Arnaud
majorité
ZEP, recrutement a dominante populaire Kristell
Un tiers d’enfants issus de I’immigration par classe (Afrique | Stéphanie
du Nord et Afrique subsaharienne surtout)

Mixte socialement Noélle
Un ou deux enfants issus de I’immigration par classe Rose

ZEP, recrutement social plus mixte Olivier
Un ou deux éléves issus de I’immigration par classe Patrick

Nantes | ZEP, recrutement social plus mixte Magali
Un quart d’enfants de I’immigration dans la classe (Afrique | Sylvain
du Nord surtout)

Nice Mixte socialement Alain
Un cinquiéme d’enfants issus de I’immigration Denise
(Afrique du Nord en majorité, mais aussi un ou deux enfants | Monique
originaires des Antilles ou d’ Afrique subsaharienne)

ZEP, recrutement a dominante populaire Marie
Trois quarts des éléves issus de I’immigration (Afrique | Thibault
subsaharienne et Afrique du Nord en majorité)

Mixte socialement René
Un tiers d’enfants issus de I’immigration

(Afrique du Nord en majorité)

Paris ZEP, recrutement & dominante populaire Caroline
Trois quarts des éléves issus de I’immigration (Afrique
subsaharienne et Afrique du Nord en majorité)

Classes moyennes et supérieures Chantal

Un cinquieme d’enfants issus de I’immigration (3 enfants

d’origine portugaise, une d’origine marocaine, une d’origine

libanaise)

ZEP, recrutement a dominante populaire Emmanuelle
Trois quarts des éléves issus de I’immigration (Afrique

subsaharienne et Afrique du Nord en majorité)

Classes moyennes et supérieures en majorité Iréne
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Caractéristiques sociologiques des écoles Enseignants

Mixte socialement Anne
Un tiers d’enfants issus de I’immigration (Afrique du Nord et | Nicole
Afrique subsaharienne en majorité, mais aussi Chine)

ZEP, recrutement social plus mixte Danielle
Trois quarts des enfants issus de I’immigration (Afrique du | Maria
Nord et Afrique subsaharienne en majorité, mais aussi Chine | Sandra
et pays d’Europe de I’Est)

Au-dela des caractéristiques des écoles, je me suis particulierement attachée a diversifier
au maximum [’échantillon des enseignants participant a ’enquéte. Cela n’était pas facile a
contréler car beaucoup de caractéristiques étaient difficiles a connaitre par avance
(convictions politiques, rapport a la religion, etc.) et poser des questions aux enquétés
potentiels sur ces points aurait pu entrainer chez eux une certaine méfiance, en particulier
parce que la norme de neutralité religieuse et politique est forte chez les enseignants, comme
I’ont supposé les politistes® et comme ma propre enquéte ’a révélé®. Ces éléments ont donc
été pris en compte au fur et & mesure de I’enquéte. Ce travail de thése s’appuie sur un
échantillon de 24 enseignants. Un nombre plus important d’enquétés — 35 — ont éteé impliqués
dans cette enquéte. Si ’analyse a été nourrie par les entretiens et les observations aupres de
ces enseignants, ils n’ont pu étre exploités autant que les autres: il s’agissait soit
d’observations et d’entretiens exploratoires®, soit d’entretiens plus courts, moins
approfondis, et/ou lors desquels certaines données concernant la trajectoire de 1’enseignant

n’avaient pu étre recueillies”.

Dans le cadre d’une démarche qualitative, le principe de diversité est ce qui guide la
constitution de 1’échantillon, et non sa représentativité statistique. L’échantillon de 1’enquéte,
en particulier sur certains éléments (tels que la pratique religieuse, I’orientation politique ou le
genre), ne correspond donc pas a la répartition statistique de ces caractéristiques : mon

échantillon comprend ainsi une proportion plus conséquente d’hommes, de catholiques

% PERCHERON, Annick. L’école en porte-a-faux..., op. cit. Réalités et limites des pouvoirs de
I’école dans la socialisation politique. Pouvoirs, 1984, n°30, p. 15-28.

% Voir le chapitre 7.

% J’ai observé les classes de trois enseignants et interviewé deux autres institutrices en 2003 avant
d’établir le guide d’entretien et le dispositif méthodologique définitif.

%" Pour des raisons pratiques diverses : entretiens écourtés, impossibilité d’interviewer a nouveau les
enseignants pour cause de déménagement, de changements de numéro de téléphone, de manque de
disponibilité, etc.
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pratiquants et d’enseignants votant a droite que dans la population réelle. L’objectif était ici
de saisir une multiplicit¢ d’éléments et la mani¢re dont ils se combinent pour éclairer

certaines représentations et pratiques chez les enseignants®.

Caractéristiques des enseignants Répartition de I’échantillon
Genre Femmes 17
Hommes 7
Age Moins de 30 ans 3
30-39 ans 12
40-49 ans 4
50 ans et plus 5
Ancienneté 2 ans ou moins 3
3-5 ans 7
6-10 ans 4
11-15 ans 3
16- 20 ans 1
Plus de 20 ans 6
Type d’accés au | Ecole Normale 4
métier IUFM 17
Remplagements puis titularisation 3
Carriere dans le | Oui 5
secteur privé | Non 19
avant I’entrée
dans le métier
Niveau d’études Baccalauréat + Certificat d’Aptitudes 1
Educatives
Bac +3 13
Bac + 4 7
Bac +5 et plus 3
Origine  sociale | Artisans, commercants 2
(CSP du pére) Cadres, professions intellectuelles 7
supérieures
Pére ou mére enseignant 5
Professions intermediaires 5
Employé 3
Ouvrier 2
Proximite Extréme gauche 7
politique Gauche 12
Centre 1
Droite 3
Autres” 1
Appartenance a | Jamais 14
un syndicat | Antérieurement 6
enseignant Aujourd’hui 4
Religion Catholique pratiquant 4
Croyant (non affilié a une religion) 6
Athée 14

% Une présentation des 24 enquétés cités dans la thése et un tableau récapitulant leurs caractéristiques
individuelles sont inclus en annexe 2.

% Auto-positionnement a plusieurs endroits de I’échelle gauche-droite (selon les sujets).
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Caractéristiques des enseignants Répartition de I’échantillon
Niveau CE2-CM1 1
d’enseignement CM1-CM2 3
CM1 10
CM2 10
Profil social de | ZEP 13
I’école : ZEP Non-ZEP 11
Profil social du | Favorisé 3
public scolaire Relativement mixte socialement (environ 15
un tiers de classes moyennes)
En majorité populaire 6
Enfants issus de | deux enfants par classe ou moins 5
I’'immigration Un cinquiéme des enfants 4
dans la classe Entre un quart et un tiers 8
Plus de deux tiers 7
Ville Paris 9
Nice 6
Nantes 2
Brest 7

1.3. Rapport au terrain et déroulement de I’enquéte
a) La prise de contact avec les écoles et les enseignants

Pour favoriser 1’acceptation de 1’enquéte parmi les enseignants, je me suis appuyée sur
plusieurs ¢léments. Le mode d’entrée en contact avec les €coles a peu varié. Dans la plupart
des cas, j’ai contacté directement les €écoles par courrier puis par téléphone. Lorsque cela était
possible, c’est-a-dire pour les écoles de Paris, j’ai proposé de me rendre dans les écoles et j’y
ai rencontré les enseignants. Pour les villes de province, j’ai souvent contacté les enseignants
individuellement par téléphone et j’en ai rencontré certains avant qu’ils n’acceptent
définitivement de participer a I’enquéte. J’ai ensuite obtenu une autorisation de la part de

I’inspection académique de la circonscription scolaire, celle-ci ne m’ayant jamais été refusée.

La manicre dont j’ai présenté 1’enquéte auprés des enseignants était destinée a faciliter
son acceptation. J’ai d’abord évité toute référence a la « science politique », craignant, a la

. . 1
lecture des commentaires d’Annick Percheron®®

en ce sens, que la mention du mot
« politique » conduise a une certaine méfiance des enseignants, attachés qu’ils sont a la norme
de neutralit¢ politique en classe. J’ai aussi précisé aux enquétés potentiels que je ne
m’intéressais pas directement aux méthodes pédagogiques qu’ils utilisaient et que mon

optique n’était pas celle des sciences de I’éducation, pensant éviter qu’ils considérent mon

107 *école en porte-a-faux..., op. Cit.
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regard sur leurs pratiques en classe et sur leurs propos en entretien comme celui d’un
professionnel de 1’éducation. J’ai présenté 1’enquéte de maniére assez vague, évoquant tout
autant les enfants (leur maniére de se définir, les relations entre eux) que le rble des
enseignants en général : j’indiquais que je m’intéressais a des catégories floues telles que les
« relations avec les éléves », « comment ¢a se passe dans la classe », le « vivre-ensemble » a

I’école.

b) L’observation dans les classes

Ma démarche auprés des enseignants ne portait pas seulement sur une demande
d’entretien mais aussi d’observation de la vie dans la classe. J’ai observé quatre classes de
maniére relativement intensive sur une année scolaire: celles de Chantal, d’Iréne, de Maria et
d’Emmanuelle. Je me rendais régulierement dans chacune de ces quatre écoles. Dans les

autres classes, 1’observation a été plus limitée, restreinte a un ou deux jours par classe.

L’observation des classes n’a pas représenté le mode dominant de recueil des données
d’enquéte. Cela tient a la fois aux difficultés liées a I’objet d’étude et & un choix, qui
correspond a un renoncement pour ce travail de recherche-la et non a un parti pris
méthodologique général. La difficulté de I’observation en classe tient d’abord a la familiarité
que représente souvent ce terrain particulier pour le chercheur. Le point de vue de
I’anthropologue de I’éducation George Spindler sur ce point, d’ailleurs souvent cité¢ dans les

travaux sur 1’éducation, apparait tout a fait juste :

Je m’asseyais dans les classes pendant des jours en me demandant ce qu’il y avait a observer.
Les éléves, assis a leurs bureaux, se tortillaient, bavardaient, écrivaient, lisaient, faisaient les
malins, comme dans la propre expérience d’éléve. Que pouvais-je écrire sur mon carnet de
terrain vide '

Ce caractére de tres grande familiarité avec I'univers étudié est en outre renforcé lorsque
le chercheur a vécu I’expérience scolaire de maniére plutét harmonieuse, ce qui renforce le
sentiment de proximité a 1’égard de I’école. Fait risible avec du recul et pourtant hautement
significatif, il m’est arrivé, une fois en classe, de retrouver mes « tics » d’éléve — de bonne
éléve : une enseignante avait posé une question a laquelle les éléves ne savaient pas répondre
et de maniere irrésistible, j’ai « failli » lever le doigt pour répondre... Bien sir 1’école a
changé par rapport a celle que j’ai connue. Les €leves appellent dans certaines classes les

professeurs par leur prénom, ils se lévent librement de leur chaise, sans en demander

11 SPINDLER, George. Doing the ethnography of schooling: educational anthropology in action.
New York: Holt Rinehart and Winston, 1982.
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’autorisation, pour aller chercher un livre. Dans quelques classes, les burecaux des ¢léves ne
sont plus disposés face au tableau, mais sont organisés par petits groupes. Le « cours
dialogué » sous formes de questions-réponses est devenue la pratique pédagogique la plus
courante. Tout cela m’a frappé lors de mes premicres observations. Il n’empéche : bien des
éléments de la « forme scolaire »'% ont été préservés. Se mettre en rang avant de monter en
classe, lever le doigt avant de parler, ne pas faire de bruit et s’agiter en classe, tout cela est
encore la. Dés que I’on met a nouveau le pied dans une classe, le temps semble s’étre arrété.
On retrouve ce que I’on a été il y a longtemps, mais pendant de nombreuses années : un éléve.
Tout I’art de 1’observation consiste dans ce cas-la a rendre le familier « étrange », opération
difficile tant on a I’impression illusoire d’une compréhension immédiate™®. A vrai dire, je
n’ai pas vraiment réussi a résoudre cette difficulté. Mes carnets de terrain, vides au début, ont
¢été rapidement submergés de détails en tout genre. Ne sachant pas voir, j’avais décidé de tout
noter. C’est le recul permis par I’analyse et par certains éléments comparatifs sur des
expériences scolaires étrangéres qui m’a permis de mettre plus a profit certaines notes

d’observation que j’avais recueillies.

Une autre difficulté tient a I’objet d’étude que j’ai choisi. La dimension civique de I’école
n’est pas ce qui constitue le ceeur de 1’expérience scolaire, marquée par la transmission en
classe d’apprentissages scolaires dans les disciplines fondamentales (frangais et
mathématiques). J’ai ainsi passé de longues heures a observer des séances sur la division et la
soustraction ou les reégles de I’accord du participe passé. Les débats entre eleves et les conseils
d’enfants, qui sont des dimensions importantes de I’éducation a la citoyenneté pour certains
enseignants, ne sont pas faciles a observer dans la mesure ou le plus souvent, ils ne sont pas
programmés de maniére précise dans I’emploi du temps. Les débats entre éléves naissent
parfois d’un événement ou d’une activité scolaire en cours. Ces débats, comme les conseils
d’enfants, méme si I’enseignant tient a les organiser de maniére régulicre, sont parfois décalés
dans I’emploi du temps en fonction de 1’avancée du travail en classe dans les disciplines
jugées les plus fondamentales, le francais et les mathématiques. Malgré ces limitations,
I’observation s’est avérée indispensable a la mise au point des entretiens et a également été
fructueuse sur d’autres points. Elle a d’abord évidemment nourri la construction de ma grille

d’entretien et enrichi ma faculté a relancer mes interviewés. Elle m’a permis de repérer

92 \VINCENT, Guy. L école primaire francaise: étude sociologique. Lyon: Presses universitaires de
Lyon, 1980.

183 BEAUD, Stéphane, WEBER Florence. Guide de [’enquéte de terrain : produire et analyser des
données ethnographiques. Paris : La Découverte, 2003.
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certains éléments concernant les relations entre 1’enseignant et les éléves ainsi que la maniére
de ces derniers de traiter la parole des enfants et de gérer les conflits entre eux. J’ai aussi eu
I’occasion d’observer certaines séances d’histoire et d’éducation civique ainsi que des
conseils d’enfants au niveau de la classe et de I’école. Par ailleurs, les cahiers d’éléves ont

permis de compléter les données sur les pratiques d’enseignement.

c) La collecte de cahiers d’éléves

En effet, certaines données sur les pratiques d’enseignement en histoire, géographie et
¢ducation civique ont été rassemblées a travers les cahiers des éleves, que j’ai pu recueillir
dans neuf classes de mon enquéte. En plus de ces cahiers photocopiés ou donnés avec 1’aval
de 1’¢éleve, j’ai pu consulter lors de quelques entretiens des cahiers d’éléves supplémentaires :
je demandais a I’enseignant de me décrire ses choix concernant 1’enseignement d’histoire, de
géographie et d’éducation civique et nous feuilletions ensemble le cahier correspondant. Il n’a
pas toujours été possible de se procurer ou de consulter ces cahiers pour des raisons pratiques
diverses : entretiens conduits en fin d’année scolaire ou a ’extérieur de 1’école, cahiers
d’histoire, géographie ou d’éducation civique rapportés a la maison le jour de ma venue dans
les classes. Au moment de la réalisation du terrain, j’ai d’ailleurs sous-estimé 1’intérét de ces
cahiers pour saisir certaines pratiques de d’enseignement. Néanmoins, sur bien des points,
I’homogénéité ou a I’inverse le contraste entre les contenus d’enseignement tels qu’ils se
donnent a voir dans les cahiers d’éléves autorise a tirer certaines conclusions, malgré le
recueil non systématique de ces données dans toutes les classes. Dans certains cas, les
contenus varient trés peu d’un cahier a I’autre, en dépit des différences entre les enseignants
au niveau de leurs caractéristiques objectives, de leur contexte d’enseignement et de leurs
représentations. Cela permet de saisir le caractére routinier, non pensé ou consensuel de
certaines pratiques d’enseignement. Sur d’autres points, la présence ou I’absence de certains
contenus dans les cahiers d’¢éléves apparait tres liée aux significations différentes associées a
certaines pratiques d’enseignement qui sont repérables dans les entretiens ; on peut faire

\ : r : 104
I’hypothese que ces différences se retrouveraient dans d’autres cas™ .

1% Initialement, j’avais aussi pensé adopter un point de vue diachronique et comparatif en cherchant a
collecter des cahiers d’¢éléves des périodes antérieures (années 1980 et 1990). Par réseau personnel, par
le biais d’une association dédiée a la calligraphie et du Musée de 1’Education de Rouen, j’ai pu réunir
quelques cahiers des années précédentes. Leur nombre était cependant trop faible pour chacune des
disciplines considérées en priorité (histoire, géographie, €ducation civique). Il n’a donc pas été
possible de les prendre en compte dans la thése. Leur contenu a néanmoins contribué a nourrir mon
regard sur les cahiers récents.
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d) Les entretiens : principes et méthodes utilisées

L’enquéte a privilégié les entretiens pour plusieurs raisons. L’entretien a permis d’obtenir
davantage d’informations sur les pratiques des enseignants qui n’avaient pu étre observées.
Parce qu’elles ont été élaborées en fonction des situations observées dans certaines écoles,
certaines questions du guide d’entretien (voir ci-dessous), mais aussi la maniére de conduire
celui-ci a favorisé une parole ancrée dans la reéalité ordinaire des classes et proche des
activités professionnelles quotidiennes. Des questions portaient notamment sur la fagon dont
I’enseignant gérait certains conflits entre enfants et certaines situations que j’avais observés
dans d’autres classes : exclusion des filles des les jeux de football en récréation, disputes entre
enfants au sujet du matériel scolaire, rejet d’un enfant du groupe-classe, répartition des taches
lices a la vie de la classe entre les éléves, etc. Ces questions se sont révélées inégalement
utiles, au sens ou certaines ont effectivement suscité un discours riche de I’enseignant sur ses
représentations des enfants et de son métier, d’autres moins'®. Par ailleurs, les questions de
nature genérale, par exemple la vision de 1’éducation a la citoyenneté, de 1’enseignement de
I’histoire et de la géographie, étaient complétées par des questions plus pratiques sur les
points que 1’enseignant avait traités et sur les activités qu’il avait conduites dans sa classe,
avec, si possible, I’appui de cahiers d’éléves. Bien sir, la parole n’est pas un pur reflet des
pratiques effectives que seule 1’observation permet d’atteindre sans autre filtre et écran que
ceux que constitue la présence du chercheur’®. Mais ils permettent de recueillir certains
« indices »’, qui sont autant d’informations sur les pratiques d’enseignement ainsi que sur ce
qu’elles mettent en jeu (effets de routine, implication forte de I’enseignant, opportunités et
ressources offertes par le contexte d’enseignement, I’ institution, etc.). Ces indices recueillis en
entretien a travers des informations verbales ont en outre été croisés avec les données
d’observation et le contenu des cahiers d’éléves. Sur ce dernier point, il est apparu que le

contenu des cahiers d’éléves contredit rarement les discours tenus en entretien lorsque ceux-ci

% En ce sens, ces questions ont également fonctionné de maniére projective. Sur les méthodes
projectives, voir: LAVABRE Marie-Claire. Un exemple d’utilisation de méthode projective en
sociologie In DONEGANI, Jean-Marie, DUCHESNE, Sophie, HAEGEL, Florence dirs. Aux
frontieres des attitudes entre le politique et le religieux : textes en hommage & Guy Michelat. Paris :
L’Harmattan, 2002, p. 297-311.

1% | AHIRE, Bernard. Tableaux de familles. Heurs et malheurs scolaires en milieux populaires. Paris :
Seuil, 1995, p. 63-66.

%7 Sur la conception de 1’enquéte historique et ses affinités avec I’enquéte policiére a travers la
recherche « d’indices », voir la passionnante recherche de I’historien italien Carlo Ginzburg, une des
figures de la micro-histoire : Le fromage et les vers : [’'univers d’un meunier du 16°™ siécle. Paris :
Flammarion, 1980.
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témoignent chez I’enseignant de pratiques qui ont été réfléchies, dans lesquelles il s’investit
de maniere consciente, voire volontariste. Par exemple, les propos trés positifs tenus par une
enseignante, Monique, sur I’Union européenne et son enseignement dans les classes se

retrouvent directement dans le cahier d’éléves issus de sa classe.

Les entretiens n’étaient pas seulement congus comme un accés — nécessairement filtré —
aux pratiques. L’objectif majeur qui a guidé le choix d’un travail par entretiens approfondis
¢tait d’accéder au sens que les acteurs donnent au monde et a leurs actions, ici aux
significations prétées par les instituteurs a leur métier et a ses implications civiques. Cela
repose sur une posture épistémologique spécifique, celle d’une sociologie compréhensive, qui
accorde une importance a la parole et qui ne la considére pas comme un simple voile, une
illusion, posés sur des mécanismes sociaux qui échappent complétement a la perception des

acteurs'®

. 1l s’agit 1a d’accéder aux représentations et aux raisons d’agir qui se donnent a voir
lors de I’entretien et de penser qu’elles ont une importance pour comprendre les phénomenes
sociaux. L’analyse permet ensuite de saisir les catégories ordinaires mobilisées par les
enseignants, de les interpréter et de les relier aux propriétés et a la trajectoire sociales des

intervieweés.

Les entretiens sur lesquels repose cette enquéte ne sont pas seulement de type semi-
directif « classique ». Les observations en classe et les quelques entretiens exploratoires que
J’avais pu faire m’ont conduite a mettre en place un dispositif méthodologique spécifique,
permettant d’avoir davantage de données sur le regard que portaient les enseignants sur les
identités des enfants. L’enquéte de terrain exploratoire que j’avais menée jusqu’alors indiquait
déja un premier résultat de recherche : il est trés difficile de cerner la maniere dont les
enseignants percoivent leurs éléves en fonction de leurs différentes appartenances tant ils
paraissent attachés a la norme d’un traitement impersonnel des enfants a 1I’école et privilégient
en classe le respect par tous des normes du travail et de la civilité scolaires : ne pas s’agiter,
étre attentif, écouter le maitre et les camarades lorsque ceux-ci prennent la parole, etc. J’ai

donc décidé d’utiliser une méthode projective’®® fondée sur des rédactions écrites par les

1% DEMAZIERE Didier, DUBAR Claude. Analyser les entretiens biographiques. L’ exemple des récits
d’insertion. Paris: Nathan, 1997 ; DUCHESNE Sophie. Entretien non-préstructuré, stratégie de
recherche et étude des représentations. Peut-on faire 1’économie de I’entretien « non-directif » en
sociologie ? Politix, troisieme trimestre 1996, n°35; KAUFMANN Jean-Claude, L ’entretien
compréhensif. Paris : Nathan, 1996.

%9 Sur les usages des méthodes projectives en entretien, voir le bilan établi par Vanessa Scherrer dans
sa these de doctorat : Citoyens sous tensions. Analyse qualitative des rapports a la politique et des
configurations d’appartenances a partir d’entretiens projectifs sur les proches. Thése de doctorat :
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¢léves. Les €léves devaient rédiger un petit portrait d’eux, la consigne qui leur était donné

étant la suivante :

Les enfants, comme les adultes, ont de nombreuses fagons de dire qui ils sont, en parlant des
groupes auxquels ils appartiennent.

Toi, quels sont les mots que tu utiliserais pour dire qui tu es ? Présente-toi en une quinzaine de
lignes en t’aidant des exemples donnés par ta maitresse/ton maitre. Tu peux aussi ajouter d’autres
mots si tu préferes.

Il faut que tu expliques bien, a chaque fois, pourquoi les mots que tu utilises sont
importants pour toi, pourquoi tu aimes (ou n’aimes pas) étre ceci ou cela.

Dans les premiéres classes investiguées — celles de Chantal, Emmanuelle, Iréne et Maria
— une liste d’exemples était aussi donnée aux enfants. Il est vite apparu que cette manicre de
faire n’¢était pas la plus adaptée a ce que je cherchais a recueillir : davantage de données sur
les perceptions et les comportements des instituteurs. Dans toutes les autres classes
impliquées par la suite, j’ai donc modifié le dispositif et demandé a 1’enseignant lui-méme
d’expliquer les exemples figurant sur la liste a ses €leves. L objectif était de voir la maniere
dont les enquétés commentaient ces catégories « publiqguement» en classe, s’ils en
modifiaient le sens, s’ils supprimaient ou ajoutaient certains exemples afin de percevoir ce qui

peut se dire ou non en classe. La liste d’exemples était la suivante:

Les enfants, comme les adultes, ont de nombreuses fagons de dire qui ils sont, en parlant des
groupes auxquels ils appartiennent.
Par exemple :
Je suis une fille, je suis un gargon
J’ai 9,10, 11 ou 12 ans...
Je fais partie d’un groupe de copains/copines qui sont comme ¢i ou comme ¢a, qui me
ressemblent, ou dans lequel tout le monde est différent
Je respecte plutdt les régles, je suis plutot rebelle, j’aime bien participer aux activités
du groupe, j’aime bien étre un peu a 1’écart dans le groupe, étre un peu différent, j’aide
les autres dans le groupe
Je suis un étre humain comme les autres
Je suis ce que je suis, je suis moi
Je suis (parisien), je suis de tel quartier, je vais a telle école
Je viens de cette région, de cette ville
J’habite en France, je suis frangais
Je suis/je viens de tel pays, de telle région du monde
Je suis citoyen de I’Union Européenne
Je suis citoyen du monde, mon horizon c’est la terre entiére
Chez nous on est plutdt riche, on n’a pas beaucoup d’argent, on est dans la moyenne
Chez nous on est plutdt des bourgeois, plutdt des ouvriers, plutdt des paysans
Le métier des mes parents, c’est...
Je suis blanc, je suis noir, je suis asiatique, je suis arabe, je suis métisse, je suis un
mélange...
Je suis catholique, juif, musulman, sans religion...

Science politique : Paris: Institut d’études politiques de Paris: 2006 (chapitre 3, section 1:

« L’entretien projectif en sciences sociales : définition et usages d’un outil méthodologique », p. 120-
151).
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Les exemples donnés faisaient référence a I’individualité de 1’enfant (« je suis ce que je
suis, je suis moi »), @ son comportement vis-a-vis des régles scolaires et du groupe de pairs
(uniformité ou non du groupe d’amis, intégration ou écart par rapport aux groupe, entraide) et
a sa relation a des entités géographiques et politiques (quartier, ville, nation, Europe, monde).
L’intérét majeur de ce dispositif a mes yeux était li¢ a 1’inclusion dans la liste d’exemples de
catégories sur lesquelles il était difficile de recueillir une parole de la part des enseignants :

milieux sociaux, catégories ethniques et religion.

Dans un deuxiéme temps'®, je demandais en entretien a I’enseignant de lire les
rédactions des enfants et de me les commenter une a une. L’enseignant était questionné sur ce
qui I’avait étonné, lui avait plu, ou non™". S’il se plagait dans une situation pédagogique (en
commentant « le respect de la consigne », 1I’orthographe, la présentation, etc.), je I’incitais a
commenter davantage le contenu des textes par des relances du type « vous saviez ¢a ? »,
« cela vous étonne ? », « que pensez-vous du fait que I’enfant fasse référence a [tel ou tel type
d’énoncé] ? ». Je procédais de la méme maniere si I’enquété se plagait dans une position
d’observateur extérieur, avec des commentaires plutdt neutres et descriptifs. Lors de ces
commentaires, je revenais ¢également sur les raisons qui avaient poussé l’instituteur a
introduire, supprimer, présenter telle ou telle catégorie comme il I’avait fait en classe avant
que ses €eléves rédigent. A la fin du commentaire de toutes les rédactions, je lui demandais ce

: . s 112
qu’il aurait apprécié de trouver dans les textes .

L’utilisation d’un matériel projectif, constitué par les rédactions des enfants, a bel et bien
rempli ’objectif qui lui était assigné. Le but premier étant de faire parler I’enseignant sur ces
sujets, ce dispositif ne s’est pas accompagné d’entretiens avec les enfants ni d’un recueil
systématique sur leurs propriétés objectives. L’objectif n’était pas d’analyser ces rédactions
dans une optique de sociologie de 1’enfance. Néanmoins, les textes des enfants permettent sur
certains points de mesurer I’écart entre les propos tenus par les enseignants sur les enfants et

ce que disent ces derniers. C’est essentiellement dans cette perspective que je mobilise dans

10 es documents d’enquéte liés aux rédactions des éléves ainsi que le guide d’entretien complet sont
aussi présentés en annexe 1.

1 J*aimerais que vous lisiez les rédactions des éléves une par une et que vous me les commentiez un

peu, en me disant ce que vous pensez de la maniére des enfants de se décrire, de dire qui ils sont et des
choix qu’ils ont fait (par rapport a la liste d’exemples). Vous me direz aussi s’il y a des choses qui
vous frappent, qui vous étonnent ou au contraire qui ne vous surprennent pas, ce qui vous plait dans
ces rédactions et aussi ce qui vous plait un peu moins.

12 pouvez-vous me dire, en fin de compte, ce que vous auriez bien aimé/préféré que les enfants
écrivent ? (lui redonner la liste d’exemples pour cela).
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les prochains chapitres certains contenus des rédactions des enfants. Du point de vue du
regard des enseignants sur leurs éleves, ce dispositif a porté ses fruits. La présentation en
classe de la consigne des rédactions par I’instituteur a été, par comparaison notamment, riche
d’indications sur ce qu’il est possible, génant ou non de dire en classe face aux éléves, en
particulier sur tout ce qui concerne les identifications ethniques, religieuses et sociales des

enfants. Et le commentaire sur les textes des enfants a libéré une parole sur ces aspects.

Dans un troisiéme temps, je revenais a une formule d’entretien plus classique en posant a
I’enseignant une série de questions sur ses représentations et ses pratiques. Les premieres

. . . C . (113
questions concernaient 1’éducation a la citoyenneté .

Comme pour d’autres contenus
d’enseignement, il m’importait de savoir ce que 1’enseignant en pensait de maniére générale,
ce qu’il jugeait important, mais aussi les activités et les thémes qu’il avait traités en pratique
et la maniére dont il élaborait les séances d’éducation civique. Je souhaitais aussi savoir dans
si I’éducation a la citoyenneté était un objet de discussion dans 1’école, entre collégues, avec
I’administration, etc., pour voir dans quelle mesure elle faisait 1’objet d’une construction
collective et si I’enseignant avait le sentiment que les normes et les contenus qu’il valorisait
étaient partagés dans son école ou plus largement dans le monde scolaire. J’interrogeais aussi

I’enquété sur sa formation en la matiere. Pour I’histoire, la géographie et la littérature, je

posais en partie des questions similaires, cherchant a savoir ce qui guidait le choix des themes

3 J’aimerais maintenant que 1’on parle un peu de votre vision du role de ’enseignant et de vos
pratiques dans certains domaines. D’abord, j’aimerais que I’on parle du réle que 1’école devrait jouer
selon vous en matiére d’éducation civique, d’éducation a la citoyenneté. Comment concevez-Vous ce
role de 1’école ?

Et concrétement, est-ce que vous trouvez le temps de faire de 1’éducation civique ?

(Si non) Et trouvez-vous que c’est dommage ? en quoi ? qu’est-ce que vous auriez aimé faire en
éducation civique, que trouvez-vous le plus important a faire ?

(utiliser un cahier d’éducation civique d’éléve) Pourquoi avez-vous choisi de traiter ces themes en
éducation civique ? Avez-vous fait d’autres choses qui ne sont pas sur le cahier ?

Comment vous y prenez-vous, concrétement, pour construire vos séquences d’éducation civique ? Par
exemple, vous référez-vous beaucoup aux programmes d’éducation civique ? Est-ce qu’il y a des
choses que vous faites en plus, par rapport aux programmes, ou que vous faites moins, ou pas du tout ?
Pourquoi ? Quelles sont vos principales sources d’information et vos supports en éducation civique ?

Discutez-vous avec vos collégues de I’éducation civique/a la citoyenneté (par exemple en conseil des
maitres/ou de fagon plus informelle) ? Avec votre hiérarchie (inspecteur de la circonscription) ? Avec
les parents d’¢éléves parfois ? Dans quel contexte et de quelle fagon ?

Avez-vous le sentiment que tout le monde est plus ou moins d’accord sur ce qui doit étre appris aux
enfants en matiére d’éducation a la citoyenneté ?

Avez-vous recu une formation— initiale et/ou professionnelle — dans le domaine de 1’éducation
civique/a la citoyenneté ? Si oui, en quoi consistait cette formation ? Qu’en avez-vous pensé ?

Géraldine Bozec — Les héritiers de la République : éduquer a la citoyenneté a I’école dans la France d’aujourd hui - 63
Thése IEP de Paris —2010



et I’¢élaboration du contenu des séances (ou le choix de romans a faire lire a la classe)lM. S’il
n’avait pas évoqué ces thémes auparavant lors du commentaire des rédactions des ¢éléves ou
des questions sur les contenus d’enseignement, je questionnais ensuite 1’enseignant sur la
place de la France et d’autres cultures dans ’enseignement*®, ainsi que sur la maniére dont il
traitait le théme de I’Union européenne™*®. Une autre question, posée en fait le plus souvent au
moment du commentaire des rédactions, portait sur la diversité des origines des éléves™’. Une

autre série de questions enfin portait sur la gestion des conflits entre enfants :

J’aimerais maintenant que 1’on parle un peu de la facon dont vous gérez les relations entre les
éleves. A force de faire des observations dans les classes, j'ai le sentiment qu’il y a des situations
qui se présentent souvent et j’aimerais que vous me disiez, pour chacune des petites scénes que je
vais évoquer rapidement, ce que vous feriez si cela se passait dans votre classe.

Deux enfants font du bruit pendant une legon. Vous vous approchez d’eux et I’un d’entre
eux vous explique que ’autre refuse de lui préter un stylo et lui dit « ta gueule » pour
qu’il arréte de le Iui demander. Que feriez-vous dans cette situation ?

Un enfant vient vous dire qu’un autre I’a frappé pendant la récréation. Que feriez-vous
dans cette situation ?

Les gargons de votre classe refusent de jouer au foot avec les filles qui le souhaitent
pendant la récréation. Les filles concernées viennent s’en plaindre aupres de vous. Que
feriez-vous dans cette situation ?

"4 J’aimerais maintenant que ’on parle ensemble des contenus d’enseignement dans d’autres
matieres : en histoire, en géographie et en littérature.

(A4 partir du cahier d’histoire d’'un éléve) Pourquoi avez-vous choisi de traiter ces themes en histoire ?
Quelles sont les parties que vous trouvez les plus importantes a enseigner en histoire ? Pourquoi ?

Comment vous y prenez-vous pour construire vos séquences en histoire ? VVous référez-vous beaucoup
aux programmes ? Est-ce qu’il y a des choses que vous faites en plus, par rapport aux programmes ou
gue vous faites moins, ou pas du tout ? Pourquoi ? Quelles sont vos principales sources d’information
et supports en histoire ?

Mémes questions pour la géographie.
Et en littérature, quels ouvrages/quels textes avez-vous choisi cette année ? Pourquoi ?
115 Est-ce que vous trouvez que les programmes scolaires sont trop centrés sur la France ?

Est-ce qu’il vous arrive de parler d’autres cultures, d’autres pays en classe ? a quelles occasions ?

" 11y a un autre sujet que I’on n’a pas abordé : I’Europe. Est-ce que c’est un peu par hasard ou est-ce

parce que pour vous, personnellement ce n’est pas quelque chose d’essentiel de parler de I’Europe, de
1’Union européenne avec vos éléves ?

Et concrétement, que faites-vous en classe dans ce domaine ? Comment parlez vous de 1’Europe, de
1’Union européenne a vos éléves, a quelles occasions ?

" Le fait d’avoir une classe ou il y a des enfants de diverses origines, est-Ce que ¢a compte dans votre
pratique d'enseignant? Est-ce que ¢a change un peu votre métier ou pas du tout ? Est-ce que c'est plus
difficile? Est-ce que c'est plus stimulant? (si ce n’est pas pertinent par rapport a la classe, interroger
I’enseignant sur ses écoles précédentes)
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Un enfant est trés souvent rejeté par les autres, qui refusent de le laisser jouer avec eux
pendant la récréation. 1l vient vous le dire. Que feriez-vous dans cette situation ?

Un enfant vient vous dire qu’un autre enfant 1’a traité de « sale arabe » ou de « sale noir »
pendant la récréation. Que feriez-vous dans cette situation ?

Ces questions n’ont pas toutes eu le méme intérét. Le scénario relatif au prét de matériel
scolaire entre enfants apparaissait intéressant du point de vue des valeurs d’entraide, de
I’importance pour 1’enseignant de la correction dans le langage adopté par les enfants et de la
pacification de leurs relations. La plupart des enseignants ont cependant répondu qu’ils
avaient toujours du matériel a disposition et qu’ils régleraient vite le probléme en prétant un
stylo a I’enfant qui en manquait. La question sur le rejet d’un enfant par les autres s’est
¢galement avérée d’un intérét limité, tous les enseignants répondant qu’ils essaieraient d’en
discuter avec les autres enfants. En revanche, les autres scénarios, parce qu’ils ont suscité des
réponses plus diversifiées ou plus riches de signification, ont été davantage exploités dans
I’analyse : ceux qui concernent en particulier la question du racisme a 1’école et les relations

entre les garcons et les filles.

La derniére série de questions avait trait aux responsabilités confiées aux enfants dans
I’espace scolaire. Je questionnais 1’enseignant sur les conseils d’enfants au niveau de la classe
et de I’école dans le but de voir quelle importance il accordait a ce type de pratique et quels
principes de fonctionnement, le cas échéant, en commandaient 1’organisation pratiquells. Si
J’avais remarqué que ce systeme existait dans la classe, je demandais aussi a 1’enseignant
pourquoi il confiait des responsabilités aux enfants dans la vie scolaire quotidienne et

comment il répartissait ces taches entre les éléves de sa classe™™.

18 (si je sais que des conseils d’enfants existent) Vous avez mis en place des conseils d’enfants au
niveau de votre école/de votre classe. Quels sont les buts de ces conseils pour vous ?

Pouvez-vous me raconter un peu comment cela se passe dans la pratique ?

Comment avez-vous eu I’idée de mettre en place cette formule de conseils d’enfants ?

Avez-vous le sentiment que tout le monde est plus ou moins d’accord sur I’intérét de ces conseils
d’enfants ? sur leur but et leur mode de fonctionnement ?

(si pas de conseils d’enfants organisé ou si je ne le sais pas) J’ai vu que beaucoup d’enseignants
mettaient en place des conseils d’enfants dans leur classe et/ou au niveau de I’école. Est-ce que cela
existe aussi dans votre classe/dans votre école ?

(si oui, questions précédentes)
(si non, demander pourquoi il n’a pas voulu en mettre en place)

9 Jai vu que vous confiez des responsabilités aux enfants, des « métiers » (si cela s’appelle comme
ca dans la classe). Quel est pour vous I’intérét de faire ¢a ? Comment vous choisissez les enfants pour
exercer telle ou telle tache ?
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Ce guide d’entretien n’a bien sir été qu’indicatif. D’une part, par sa longueur, il n’a pas
toujours été possible de le suivre dans sa totalité et j’ai aussi préféré laisser I’enseignant
évoquer longuement les sujets qui lui paraissaient importants et qui lui tenaient a cceur.
L’objectif était en effet d’en savoir plus sur la vision du métier et la place qu’y prenaient
certains éléments liés a la citoyenneté et aux appartenances des enfants. Si la méthode
d’entretien était semi-directive, j’ai tenté le plus possible, pour obtenir un discours plus
approfondi, d’encourager I’enseignant a développer sa pensée. En outre, I’ordre des questions
n’a pas été respecté la plupart du temps, les enseignants abordant certains thémes du guide
d’entretien spontanément, notamment au moment du commentaire des rédactions (par

exemple sur I’Europe, ou sur la diversité culturelle dans la classe, etc).

1.4. Les relations d’enquéte et I’analyse des entretiens

Un autre avantage de 1’utilisation des rédactions d’enfants a été d’ancrer les propos de
I’enseignant dans la réalité quotidienne de son métier puisqu’il parlait concrétement de ses
éleves. Cela me conduit a évoquer un autre aspect, important, de la méthodologie de la
recherche : la relation établie, pendant ’entretien, entre les enseignants et moi. Cette relation
ne peut étre appréhendée autrement que comme une relation sociale : I’entretien représente un
enjeu pour les interviewés, qui tentent de délivrer dans la mesure du possible une image
acceptable d’eux-mémes et de se conformer a ce qu’ils pergoivent comme les normes
légitimes dans la société et comme les attentes du chercheur'®. Dans le cas précis de cette
enquéte, il existait un double risque, que les premiers entretiens exploratoires avaient en partie
mis a jour. Stéphane Beaud a relevé la propension des enseignants a parler de leur métier en
termes intellectuels, généraux, éloignés des activités professionnelles ordinaires'?'. Dans le
cas des instituteurs, cette tendance s’est avérée plus limitée parce que la majorité d’entre eux
ont un capital culturel moins élevé que les professeurs du secondaire, que la maitrise
intellectuelle d’une discipline n’est pas ce qui définit le mieux leur métier et que la relation
avec les enfants constitue pour beaucoup d’entre eux une part importante et reconnue du
métier. Néanmoins, les entretiens exploratoires avaient tout de méme montré une tendance
des interviewés a parler des enfants «en général » et a livrer des discours généraux et

relativement abstraits sur la gestion des rapports dans la classe et sur 1’éducation a la

120 BEAUD, Stéphane. L’usage de I’entretien en sciences sociales. Plaidoyer pour 1’« entretien
ethnographique ». Politix, 1996, vol. 9, n°35, p. 226-257 ; LAHIRE, Bernard. Variations autour des
effets de légitimité dans les enquétes sociologiques. Critiques sociales, juin 1996, n° 8-9, p. 93-114.

121 BEAUD, Stéphane, L’usage de ’entretien en sciences sociales, op. cit.
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citoyenneté. L’autre risque était lié aux effets de censure, notamment sur des sujets comme le
traitement du racisme a ’école, la laicité et les religions des ¢éléves. Les enseignants pouvaient
en effet vouloir se conformer le plus possible aux normes en vigueur dans les discours

ministériels et dans les instructions officielles.

Plusieurs ¢éléments dans I’enquéte ont permis d’atténuer ces effets. Comme je 1’ai dit,
outre les avantages procurés par le commentaire « & chaud » des rédactions des enfants, j’ai
rapidement choisi d’utiliser lors de I’entretien des relances visant a ramener ’enseignant du
coté de la réalité quotidienne de sa classe. En outre, le fait d’avoir été présente en classe avant
I’entretien m’a permis d’ancrer davantage 1’interrogation en utilisant certains éléments que
j’avais pu observer sur les enfants, sur la posture de I’instituteur dans sa classe, ou en me
référant @ un ou plusieurs éleves de la classe. Ici, la différence avec les entretiens
exploratoires, que j’avais conduits alors que je ne connaissais pas du tout I’enseignant et que
je n’avais pas pénétré dans sa classe, a été sensible.

La conduite méme de I’entretien a aussi visé a instaurer le plus possible une relation de

122 . .
. J’a1 aussi

confiance. Comme je I’ai dit, j’ai encouragé I’enquété a « couler selon sa pente »
tenté au maximum de faire comprendre aux instituteurs le réel intérét que représentait pour
moi leur vision personnelle afin de les pousser toujours davantage a approfondir leur

discours'?®

. Dans les moments ou je sentais que I’interviewé hésitait a se livrer parce que son
discours le conduisait a évoquer des éléments moins légitimes ou plus porteurs de tensions,
j’ai réagi de différentes manicres : faire sentir mon intérét et mon absence de jugement, au
contraire approuver le début des propos de maniére nette pour tenter d’encourager
I’enseignant a aller plus loin, ou méme « jouer la naive » pour faire sentir que je n’associais
pas de jugement de valeur a ce qu’il me disait et que je cherchais simplement a en savoir plus.

Tout cela visait a jouer sur les frontiéres de ce qui est dicible en entretien.

L’image sociale que les interviewés ont pu avoir de moi a aussi compté. Les chercheurs
écrivant sur les relations d’entretien, du fait de leurs populations d’enquéte, ont beaucoup
décrit les risques de la domination sociale de I’interviewé™®, ou en cas d’enquétes avec des

dominants, ’inversion de cette domination et les signes de compétence et de légitimité que

122 BEAUD, Stéphane. L’usage de 1’entretien en sciences sociales. .., op. Cit.
12 DUCHESNE, Sophie. Entretien non-préstructuré..., op. Cit.

124 MAUGER, Gérard. Enquéter en milieu populaire. Genéses, 1991, n°6, p. 125-143 ; BOURDIEU
Pierre. Comprendre In BOURDIEU Pierre dir. La Misére du monde, Paris : Seuil, 1993, p. 1389-1447.
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I’enquéteur doit donner'?®

. Dans le cas de mon enquéte, pour éviter les effets de censure, j’ai
tenté au maximum de me présenter comme quelqu’un de relativement « inoffensif », jouant a
plein sur I'image de la « petite étudiante », en partie inexpérimentée sur les questions
d’éducation, mais pas trop ignorante non plus du fonctionnement d’une école et des
programmes scolaires — pour éviter d’apparaitre comme totalement incompétente, ce qui
aurait contribu¢ également a peser négativement sur la relation d’entretien. Le fait
d’apparaitre comme (et d’étre) une « petite étudiante » a éloigné les effets de domination et la
censure qui auraient pu se manifester plus fortement dans le cas d’un entretien conduit avec
un chercheur plus expérimenté, plus agé, apparaissant comme un intellectuel titré et
hiérarchiquement en position de supériorité puisque faisant partie de I’enseignement
supérieur. Avec les enseignants les plus jeunes, la proximité en age a indéniablement facilité
I’entretien. J apparaissais également, par mes études, ma manicre de parler, de me tenir, le fait
que je n’apparaisse pas a priori comme appartenant aux minorités ethniques ou religieuses,
comme relativement proche socialement des enseignants. Combiné avec ma volonté de me
présenter comme la plus « inoffensive » possible, au sens ou je n’avais ni la possibilité ni la
volonté de les juger, cela semble avoir été un élément expliquant qu’une fois la confiance
installée, certains enseignants n’ont pas manifesté beaucoup de réticences a me livrer des
discours politiquement peu corrects, par exemple des évaluations négatives de certaines

familles de 1’école liées a leur appartenance ethnique, religieuse et/ou sociale.

Au-dela de ces ¢éléments communs, la relation d’entretien est par nature variable
puisqu’elle est une relation sociale et dépend donc de la maniere propre de chaque interviewé
de la vivre. Certains des entretiens dans lesquels le discours s’est livré avec peu d’effets de
censure sont particuliers a cet égard : c’est notamment le cas des entretiens menés avec deux
enseignants, Ren¢ et Alain. Dans le cas de René, c’est précisément la distance ressentie entre
ce que je pouvais représenter et sa vision et sa pratique du métier qui est a ’origine d’un
discours sans fards, dur et pessimiste sur 1’école et les familles. Pour René, j’apparais comme
une bonne éleve par mes études, une intellectuelle apparentée a ceux du Ministere de

I’Education nationale « qui n’ont jamais mis les pieds dans une classe », une ancienne éléve

1% CHAMBOREDON, Héléne et al. S’imposer aux imposants. Genéses, juin 1994, n°16, p. 114-132 ;
PINCON, Michel, PINCON-CHARLOT, Monique. Pratiques d’enquéte dans I’aristocratie et la grande
bourgeoisie : distance sociale et conditions spécifiques de I’entretien semi-directif. Genéses, mars
1991, n°3, p. 120-133.
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126 qui & ce titre « posent des questions qui ont vingt ans d’dge ». René, agé de 55

de I’école
ans, instituteur expérimenté, directeur de 1’école, s’emploie constamment a me ramener a la
réalité et au « terrain ». S’il force le trait, les représentations qu’il exprime sont révélatrices
non seulement de la relation sociale d’entretien mais aussi de ce que représente aujourd’hui
pour René son role d’enseignant et plus largement le role de I’école. Dans le cas d’Alain,
’entretien a presque un caractere thérapeutique. Alain a des problémes familiaux : il a divorcé
et un jugement du tribunal I’empéche, pour des raisons qui resteront obscures dans 1’entretien,
de voir son fils sans la surveillance d’éducateurs. Il travaille dans la méme école que Denise et
Monique qui le catégorisent sans le nommer comme un enseignant « laxiste », qui ne parvient
pas a faire régner I’ordre dans sa classe et qui est souvent absent. D’autres enseignants dans
I’école le stigmatisent comme étant un enseignant « raciste ». J’ai été en contact avec cette
école par I’intermédiaire d’une amie de mon frére qui y enseignait également en CE1. C’est
I’image qu’elle me donne d’Alain (il est « raciste ») en incluant le jugement d’autres de ses
collégues dont elle se sent proche, et c’est une des raisons qui me pousse a vouloir enquéter
dans la classe de celui-ci. Alain semble avoir conscience de I’image qu’il peut avoir dans
I’école et sait que j’ai parlé avec d’autres enseignants. L ’entretien prend progressivement un
sens particulier pour lui: il lui permet de faire part de ses difficultés familiales et de se
justifier et de se réhabiliter a mes yeux (et aussi aux siens). Pendant un long moment, il
commente les rédactions de ses éléves de maniére trés descriptive. A force de lui faire sentir
que c’est sa vision personnelle qui m’intéresse, il finit par s’exprimer de maniére moins

controlée, en particulier sur les questions touchant a I’immigration et a la religion a 1’école.

Si dans d’autres cas, les effets de censure ont davantage joué, I’analyse des entretiens
permet de prendre en compte ce qui a pu étre tu par les interviewés. De maniére plus générale,
cette analyse a reposé sur une volonté d’aller chercher, au-dela de ce qui est explicitement
affirmé par les instituteurs, tout ce qui n’est pas dit, consciemment ou non, tout ce qui se
cache derriere certains silences ou certaines hésitations, tout le sens social que révélent les
contradictions du discours, I’enchainement de certaines idées ou encore les petites expressions

qui condensent certains ¢léments clefs d’une expérience sociale’’. La démarche d’entretien et

1261 °¢cole de René est en effet celle dans laquelle j’ai été scolarisée enfant. Je I’avais choisie parce
qu’elle représentait un des choix possibles d’école mixte socialement a Nice et parce que je pensais
que 1’ancienne appartenance a cette école faciliterait 1’acceptation de 1’enquéte, ce qui a été le cas.

2" Sur I’analyse des entretiens, on pourra consulter notamment : BEAUD, Stéphane. L’usage de
I’entretien en sciences sociales..., op. cit.; DEMAZIERE Didier, DUBAR Claude. Analyser les
entretiens biographiques..., op. cit. ; KAUFMANN Jean-Claude. L ‘entretien compréhensif, op. Cit. ;
DONEGANI Jean-Marie, DUCHESNE Sophie, HAEGEL Florence. Sur I’interprétation des entretiens
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d’analyse adoptées, compréhensives, vise a comprendre, par-dela le plus profond, le plus
personnel, la construction sociale des représentations qui fondent les pratiques des

enquétés'?,

Les représentations repérables lors ces entretiens sont pour partie le reflet du systeme de
valeurs et de significations propres a chague enseignant, en lien avec sa socialisation
personnelles et professionnelle, mais elles sont aussi en partie structurées par les discours
visibles dans 1’espace public et par ceux qui s’adressent aux enseignants, qu’ils s’agisse de
discours publics ou politiques, de textes officiels, sans oublier les ouvrages scolaires auxquels
ils ont accés. Commencée par souci de contextualisation, la collecte documentaire a laquelle
j’ai procédé a peu a peu pris de I’ampleur. Sans doute du fait de la formation qui a été la
mienne initialement — j’ai d’abord choisi la théorie politique en DEA avant d’orienter mes
recherches en sociologie politique —, I’analyse que j’ai menée de I’ensemble de ces discours
qui encadrent D’activité des enseignants et leur mission en maticre d’éducation civique

représente au final une partie intrinséque de ma recherche.

2. Les débats éducatifs et les politiques scolaires

Si I’analyse d’un corpus de discours est devenue au final un élément trés important de
cette theése, c’est aussi parce qu’elle permettait, d’une autre manicre, de contribuer a nourrir
un regard de science politique sur le champ éducatif. A ce niveau d’analyse, I’approche de
science politique ne se fondait pas seulement sur le theme de la recherche — 1’éducation a la
citoyenneté —, mais aussi sur le regard adopté : il s’agissait de voir quelles polarisations
émergent dans les discours et les débats traitant de la mission civique de 1’école, quelles
oppositions de valeurs peuvent s’exprimer a propos de cet enjeu. En tant qu’instrument de
socialisation des générations futures, 1’école représente un espace particulier, a propos duquel
peuvent s’exprimer des visions idéologiques et politiques différentes. Cela est d’autant plus le
cas en France que I’école a historiquement représenté un moyen d’asseoir une certaine
conception de la citoyenneté, du pouvoir et de I’appartenance 4 une communauté politique*?®

et que cette orientation, vu I’ampleur des prises de position sur I’éducation a la citoyenneté

dans la période contemporaine, demeure vraie aujourd’hui.

de recherche In DONEGANI, Jean-Marie, DUCHESNE, Sophie, HAEGEL, Florence dirs. Aux
frontieres des attitudes entre le politique et le religieux : textes en hommage & Guy Michelat. Paris :
L’Harmattan, 2002, p. 273-295.

128 MICHELAT, Guy. Sur I'utilisation de I’entretien non directif en sociologie. Revue francaise de
sociologie, 1975, XVI, p. 229-247.

129 DELOYE, Yves. Ecole et citoyenneté..., op. cit.
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Au niveau de ces discours qui contribuent a encadrer le travail des enseignants, 1’analyse
ne porte pas sur les logiques d’action des différents acteurs. Elle ne vise pas non plus a mettre
en relation ces discours avec les caractéristiques sociologiques de ceux qui les produisent et
les rapports sociaux et institutionnels dans lesquels ils sont situés. L’objectif est ici d’étudier
les représentations, les contenus, les valeurs, les associations d’idées — implicites ou explicites
— que ces discours contiennent et qui participent de la construction des pratiques

d’enseignement et des conceptions des instituteurs.

2.1. Les débats publics et les discours gouvernementaux

L’objectif était de se concentrer sur les positions les plus visibles pour les instituteurs.
Aussi ai-je limité le corpus aux discours et aux textes de nature publique. J’ai choisi de faire
remonter cette analyse a la fin des années 1970, non seulement parce que cela correspond au
début de carriére des enquétés les plus agés de 1’échantillon, mais aussi parce que c’est a
partir de ce moment qu’on assiste a un renouveau et a un développement des discussions sur
les finalités civiques de [’enseignement. J’ai privilégi¢ les déclarations ministérielles
publiques ainsi que les prises de position qui apparaissaient dans les médias. Les rapports
d’experts ont été peu pris en compte s’ils sont restés confidentiels. Les rapports les plus
commentés ont au contraire été inclus dans 1’analyse. Pour collecter ce matériau, j’ai utilisé
pour la presse les dossiers de presse disponibles a la bibliotheque de Sciences Po sur plusieurs
thémes liés a ’enseignement (politiques d’enseignement, €éducation civique notamment). Ces
dossiers étaient trés complets et trés exhaustifs. J’ai complété la collecte par une consultation
des bases de données de presse disponibles et sur les sites web de journaux, utilisant la
recherche par mots clefs (noms de Ministres, « éducation civique », « laicité », « manuels
scolaires », etc). Pour ce qui est des discours publics, la Documentation francaise mettait a

130 1ai aussi

disposition ces documents sous forme de microfiches jusqu’a une date récente
utilisé le Bulletin officiel de I’Education nationale pour avoir acces a certaines directives
officielles liées a I’éducation a la citoyenneté, utilisant 1a aussi une recherche par mots clefs
(« éducation civique », «droits de I’homme », etc.) a partir du moteur de recherche de

’Education nationale « Mentor »*.,

Le tableau ci-dessous récapitule les principaux débats et les instructions officielles liées a

la question de 1’éducation du citoyen a 1’école primaire, de la fin des années 1970 a 2006:

130 Aujourd’hui, ce service n’existe plus. Une partie des discours (les plus récents, ceux des années
2000) est cependant disponible en ligne (voir le site : http://www.vie-publique.fr/discours/).

131 https://mentor.adc.education.fr/exl-php/cadcgp.php? MODEL E=PRESENTHTML&query=1.
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Ministres de

I’Education

Nationale et
secrétaires d’Etat

Premiers
Ministres

Débats liés a la mission civique de I’école et
instructions officielles pour I’école élémentaire

Christian Beullac
avril 1978 - mai 1981

Raymond Barre
aolt 1976 - mai
1981

Premiére phase d’un débat d’ampleur sur
I’enseignement de [’histoire et sa contribution a la
formation de I’identité nationale et a 1’éducation civique.
La situation de cet enseignement a I’école primaire est
particuliérement dénoncée.

Programmes pour le cycle moyen de I’école élémentaire
(parus au Bulletin Officiel en septembre 1980), avec des
instructions précises pour I’histoire, la géographie et
I’éducation civique et morale.

Alain Savary
mai 1981 - juillet 1984

Pierre Mauroy
mai 1981 - juillet
1984

Deuxiéme phase du débat sur I’histoire. La encore, les
discussions font une place importante a 1’enseignement
primaire.

Nouveaux programmes d’histoire et de géographie a
I’école primaire (aott 1984).

Jean-Pierre
Chevénement
juillet 1984 - mars 1986

Laurent Fabius
juillet 1984 - mars
1986

Débat sur la réhabilitation de 1’éducation civique dans le
cursus scolaire.

Nouveaux programmes de 1’école ¢lémentaire, pour tous
les domaines, dont 1’éducation civique.

René Monory ;
Michele Alliot-Marie
(Secrétaire d’Etat,
Enseignement

Jacques Chirac
mars 1986 - mai
1988

Prises de position sur les nouveaux programmes et
manuels d’éducation civique de 1’école primaire.

Pas de changement de programmes scolaires pour le
primaire.

scolaire)
mars 1986 - mai 1988
Lionel Jospin Michel Rocard Débat sur les contenus d’enseignement, a tous les

mai 1988 - avril 1992

mai 1988 - mai
1991

niveaux.

Loi d’orientation de juillet 1989 et mise en place des
cycles a I’école primaire.

Définition des compétences a acquérir a la fin de chaque
cycle a I’école primaire (1991).

Premiere « affaire du voile » et premiers avis juridiques
et réglementations du Ministére en la matiere.

Jack Lang
avril 1992 - mars 1993

- Edith Cresson
mai 1991 - avril
1992

- Pierre
Bérégovoy

avril 1992 - mars
1993

Elaboration d’un texte d’orientation sur 1’éducation
civique dans le systeme éducatif (a tous les niveaux) par
le Conseil National des Programmes, présenté par Jack
Lang le 3 décembre 1992, mais qui n’aboutit pas a une
réforme des programmes d’enseignement.
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